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condotto a nuove ed interessanti riflessioni derivanti dall’unione della disponibilita e della

SINOSSI

Inserita negli ambiti della linguistica applicata e della didattica della lingua
spagnola, la presente Tesi esamina la disponibilita e la ricchezza lessicale di un
gruppo di studenti italiani di spagnolo LS a livello universitario.

Partendo dai primi studi finalizzati all’elaborazione del Proyecto
Panhispanico de Disponibilidad Léxica dedicati a ispanofoni nativi, dai progetti
pionieristici di Carcedo (2000c) e Samper Herndndez (2002) che si sono occupati
di apprendenti non nativi di spagnolo ed infine dai contributi piu recenti di Sanchez-
Saus (2011), Hidalgo (2017b) e Del Barrio y Vann (2018), ¢ stato elaborato un test
che ha permesso di svolgere un’indagine linguistico-statistica trasversale e
longitudinale del lessico disponibile del campione. Suddetto consisteva nella prova
standardizzata di disponibilita lessicale, in cui si presentano alcuni stimoli semantici
per attivare 1 vocaboli che 1 soggetti intervistati associano a tali input. Inoltre, nello
stesso test ¢ stata inserita un’ulteriore prova destinata alla misurazione e alla
valutazione della ricchezza lessicale, dove era richiesta la stesura di un breve testo
narrativo che ¢ stato analizzato in base a indici standard (Read, 2000).

L’esperimento, proponendosi come un progetto innovativo che tratta il
complesso fenomeno della competenza lessicale, ha conciliato due metodologie
complementari capaci di determinare il livello di apprendimento e la conoscenza

del vocabolario spagnolo dei partecipanti.

I risultati emersi dalle analisi quantitativa, qualitativa e comparativa dei dati hanno

ricchezza lessicale per la prima volta in un unico studio.

operandi di ricerca applicato finora in questo ambito, improntato solamente su studi

In piu, gli approcci trasversale e longitudinale hanno portato a rinnovare il modus

trasversali.
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ABSTRACT

This thesis, framed within the areas of Applied Linguistics and Didactics of
Spanish, investigates lexical availability and lexical richness in a group of Italian
university students learning Spanish as a FL.

The theoretical framework consists of Proyecto Panhispanico de Disponibilidad
Léxica, involving native Spanish speakers, pioneering works of Carcedo (2000c¢) and
Samper Hernandez (2002) that dealt with non-native Spanish learners and the latest
findings of Sanchez-Saus (2011), Hidalgo (2017b) and Del Barrio y Vann (2018).

It was designed an associative test which allowed to conduct a linguistic-statistical
survey on the available lexicon of informants through a cross-sectional and longitudinal
analysis. This test focuses on the vocabulary produced by respondents when prompted
with stimuli and collects their mental lexicon. In addition, it was included a further test
for measuring and evaluating lexical richness, which required the writing of a short
narrative text that was examined on the basis of standard indexes (Read, 2000).

The experiment aims to be an innovative project which deals with the complex
phenomenon of lexical competence, combining two complementary methodologies
capable of ascertaining the participants’ language proficiency and knowledge of Spanish
vocabulary.

Results of the quantitative, qualitative and comparative analysis of data led to
significant new considerations arising from the combination of lexical availability and
lexical richness merged for the first time in a single study.

Moreover, the transverse and longitudinal approaches brought about a renewal of

the research method in this field, which so far was solely based on cross-sectional studies.



INTRODUCCION

Esta Tesis se enmarca en el ambito de los estudios sobre el aprendizaje del 1éxico
en espanol lengua extranjera (ELE) y tiene como objetivos prioritarios la medicion y la
evaluacion de la competencia 1éxica de un grupo de aprendices italofonos de nivel
universitario.

En primera instancia, la eleccion de este tema se debe al interés que en el
panorama investigativo actual despierta la competencia léxica, que asumimos como el
conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo (MCER, 2002:
108). Dicha competencia se situa dentro de la mas amplia competencia lingliistica y
posibilita el desarrollo de una eficiente destreza comunicativa, que coincide con el
proposito ultimo del aprendizaje de una lengua extranjera: comunicar con ¢éxito.
Andlogamente, concordamos con la literatura sobre un concepto de competencia léxica
dinamico, procesual y capaz de determinar la capacidad de uso de las palabras de cada
individuo.

En este sentido, la principal aportacion de nuestra investigacion pretende mejorar
nuestro conocimiento de como se construye y como funciona la competencia 1éxica en
un conjunto de discentes italianos de ELE. Para ello, hemos abordado el asunto de una
manera novedosa, ya que conjuga dos métodos experimentales encaminados a medir y
valorar el vocabulario que el aprendiz sabe y, por tanto, puede utilizar en una situacioén
comunicativa dada. El primer método consiste en el andlisis de la disponibilidad léxica,
el cual se refiere al computo de palabras que un sujeto es capaz de actualizar ante un
estimulo tematico dado; el segundo se denomina andlisis de la rigueza léxica y contabiliza
la variedad del vocabulario utilizado en un texto, asi como su densidad, esto es, el empleo
de las unidades funcionales frente a la presencia de palabras nocionales.

En esta Tesis se plantea que la correlacion entre estos dos métodos posibilita un
conocimiento mas profundo de la competencia léxica, ya que la perspectiva de la
disponibilidad se coloca en el plano paradigmatico del 1éxico y permite analizar no solo
de qué palabras dispone un aprendiz, sino como se organizan conceptualmente en su

lexicon en un momento dado. Por su parte, la perspectiva de la riqueza se ubica en el
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plano sintagmatico y permite observar cuantas palabras distintas el aprendiz utiliza en un
texto.

Efectivamente, con ambas metodologias se han disefado numerosos
experimentos cuyos resultados consisten fundamentalmente en tres tipos de productos:
(1) diccionarios de léxico disponible, elaborados a partir del conjunto de unidades 1éxicas
que los participantes actualizan en los tests; (ii) analisis cuantitativos y estadisticos
realizados a partir de indices que miden la cantidad de unidades 1éxicas que el grupo
produce; y, por ultimo, (iii) estudios de corte cualitativo sobre el tipo de 1éxico activado
y utilizado, y sobre la naturaleza de las relaciones conceptuales que gobiernan el
vocabulario de los informantes.

La literatura ha confirmado ampliamente la indudable utilidad de estos analisis
para el conocimiento de la competencia léxica, subrayando los importantes resultados
alcanzados, especialmente en la ultima década, pero a la vez poniendo de manifiesto
algunas cuestiones criticas que hasta ahora no han sido adecuadamente resueltas y a las
que pretendemos dar respuesta. En primer lugar, aplicamos las medidas de disponibilidad
y riqueza léxica al estudio del bagaje 1éxico de los informantes, algo que ninguno de los
proyectos de esta indole ha realizado hasta ahora. De hecho, uno de los puntos fuertes de
la Tesis es la capacidad de reunir bajo un mismo marco metodologico procedimientos
distintos para lograr una mejor comprension de un fenémeno complejo como es el de la
competencia léxica, proporcionando un instrumento de analisis empirico innovador para
la comunidad cientifica.

En segundo lugar, hemos realizado la recogida de datos en dos momentos distintos
para la misma muestra de estudiantes, lo cual nos ha permitido observar la evolucion del
vocabulario disponible y activo de los informantes tras la asistencia a un curso de espafiol
lengua extranjera de un afio. Este tipo de analisis, del que no tenemos constancia que se
haya realizado hasta ahora, pretende obtener las claves necesarias para observar la posible
evolucion temporal en la adquisicion del 1éxico y, por tanto, la efectividad de la accion
didactica.

Asimismo, y por ultimo, hemos cotejado nuestros datos con los obtenidos en otros
trabajos desarrollados con aprendientes de ELE y con dos corpus de referencia para el
espaiol (el Corpus de Referencia del Espanol Actual y el Corpus de aprendices de

espaiiol).



28 DISPONIBILIDAD Y RIQUEZA LEXICA EN UN GRUPO DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS ITALIANOS DE ELE

En definitiva, la originalidad de esta investigacion consiste en conciliar las pautas
metodologicas para la obtencion del 1éxico disponible con las de la riqueza léxica en un
estudio de tipo transversal y longitudinal: nuestra intenciéon es estudiar la competencia
léxica desde una perspectiva que sea lo mas aglutinadora posible. Hemos programado,
por esta razon, los siguientes objetivos investigadores:

(1) analizar cuantitativa y cualitativamente el 1éxico disponible de una muestra

suficiente de estudiantes universitarios italofonos de ELE;

(i1) analizar cuantitativa y cualitativamente el 1éxico activo utilizado en textos

escritos por dicha muestra;

(i11) evaluar la incidencia de tres factores sociolingiiisticos (sexo, nivel de ELE,

conocimiento de otras lenguas extranjeras) en la competencia léxica del grupo;

(iv) analizar la evolucion en el tiempo de la disponibilidad 1éxica y del 1éxico

activo;

(v) comparar nuestros datos con los obtenidos en otros proyectos dedicados a

estudiantes de ELE con objeto de determinar diferencias y carencias en funcion

de la nacionalidad y del entorno educativo;

(vi) elaborar un diccionario del 1éxico disponible de los aprendices italianos

universitarios de ELE.

Todo esto deberia permitir corroborar una serie de hipotesis didacticas,
psicolingiiisticas y sociolingiiisticas:

- La competencia léxica aumenta segiin avance el nivel de espafiol, los
estudiantes mas avanzados presentaran una mayor productividad y riqueza
Iéxicas, tanto en la activacion de 1éxico disponible como en la produccion
escrita. Igualmente, el rendimiento serd mejor al final del afio académico.

- Existe una relacion asociativa entre el nivel de ELE y la cantidad de lexias
aprendidas, a saber, activadas y utilizadas en las dos partes del test de
medicion al que se ha sometido el alumnado.

- De entre los factores sociolingiiisticos, (i) el sexo no influira en la produccion
de los informantes, ni desde la perspectiva cuantitativa ni de la cualitativa;
(i1) el nivel de ELE estara correlacionado con la competencia léxica del grupo
ya que se espera una evolucion de un nivel a otro, la cual implica que la

disponibilidad y la riqueza 1éxica de los estudiantes de nivel mas avanzado
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sean mayores tanto en cantidad de palabras como de vocablos con respecto a
los que tienen un menor dominio; (iii) los participantes que conocen o
estudian mas lenguas conseguirdn mejores resultados porque ya tienen
desarrollado un buen sistema lingiiistico: cuantos mas idiomas extranjeros
conozcan, ademas del espafiol, mayor serd la competencia 1éxica, aunque se
detectara la influencia de dichas lenguas, en particular del inglés al ser esta la
primera lengua extranjera de estudio.

En lo referente a la edicion de los datos, suponemos que (i) las interferencias
procedentes del italiano seran frecuentes debido a la afinidad lingiiistica con
el espafiol; (i1) se detectaran errores de ortografia; (iii) apareceran palabras de
la sintopia hispanoamericana y del sociolecto coloquial debido a Ia
programacion curricular de los cursos que prevén el conocimiento de los
rasgos lingiiisticos peculiares de dichas variedades'.

El andlisis comparativo demostrara que la competencia léxica de nuestros
informantes es mayor que la de otros aprendices de distinta procedencia
debido a la afinidad lingiiistica entre lengua materna y lengua extranjera,
aunque existira un desfase entre las listas de 1éxico disponible de los que
hayan estudiado en contexto de inmersion (que deberian poseer un
conocimiento superior).

En lo que atafie al analisis del 1éxico disponible, los centros de interés
produciran un mayor numero de palabras y de vocablos en funcién de su
rentabilidad para el alumnado. Algunos de estos estimulos se revelan poco
apropiados para cumplir con las necesidades de un aprendiz del siglo XXI,
como ya han planteado otros autores.

Teniendo en cuenta las investigaciones ya publicadas, los sustantivos seran la
clase gramatical predominante y solo en menor medida apareceran otras
categorias morfosintacticas. Igualmente, aparecerd una escasa cantidad de
unidades multipalabra.

Considerado el nivel de ELE, los indicadores de riqueza léxica expresaran

una apreciable variacion de vocabulario gracias al desarrollo de una adecuada

! 'Véase, a este proposito, Contreras (2018) que trata con detalle la cuestion de la ensefianza de las variedades
diatopicas del espaiiol, con particular atencion al lenguaje coloquial.
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competencia léxica que se repercute positivamente en la competencia
comunicativa de los estudiantes.

- Discentes no nativos que comparten el dominio lingiiistico, pero de distinta
procedencia, poseen iguales capacidades expresivas y, a mas y mejor, tienen
desarrollada la misma competencia en ELE.

- La correlacion de los datos procedentes de los analisis de disponibilidad
léxica, basados en pardmetros de tipo paradigmatico, y de riqueza Iéxica,
basados en parametros de tipo sintagmatico, posibilitaran un pormenorizado
estudio de la competencia Iéxica de los aprendices ital6fonos de ELE.

En sintonia con los planteamientos expuestos, esta Tesis se estructura en dos
partes, constituidas por siete capitulos encaminados a la consecucion de los objetivos y
la comprobacion de las hipdtesis que nos marcamos en principio.

La primera parte estd dedicada a los cimientos del trabajo, los patrones teoricos y
metodologicos que rigen nuestro estudio.

El Capitulo I sirve de marco para la investigacion, resume las teorias sobre la
adquisicion de las lenguas extranjeras a raiz de los postulados de la lingiiistica aplicada y
de otras disciplinas que han contribuido al desarrollo de las tendencias actuales, segun un
recorrido historiografico que parte de los afios cincuenta del siglo pasado hasta la fecha.
Dichas teorias han evolucionado de manera sobresaliente a partir de las premisas del
conductismo, pasando por una lectura innatista del aprendizaje lingiiistico, hasta llegar al
cognitivismo y al interaccionismo, que lo describen tanto desde una perspectiva
individual como social, centrandose en la finalidad comunicativa del lenguaje (Hymes,
1972). Es mas, la tendencia hacia lo psicolégico que se ha sumado a los planteamientos
de la lingiiistica ha llevado a dedicar mucha atencion a los procesos cognitivos que
subyacen a la adquisicion de una lengua (recordamos los estudios dedicados al lexicon
mental).

Todo esto ha influido en la ensefanza de las lenguas extranjeras por lo que, a
continuacion, se ha llevado a cabo un repaso historico de los métodos y enfoques
desarrollados a partir de las citadas teorias, centrado en el tratamiento que se ha dedicado
al 1éxico, eje central de nuestro trabajo. Hemos repartido este espacio temporal en tres
etapas segun la atencidon que se otorga al vocabulario: (1) las listas de palabras; (ii) la

revalorizacion del 1éxico; (iii) el protagonismo de sus aspectos cualitativos, aun vigente
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en la actualidad (Morante Vallejo, 2005).

A la luz de los ultimos hallazgos, hemos estudiado la repercusion de sus
postulados en la practica didactica diaria. Para ello revisamos algunos manuales de ELE
que aplican los principios de los métodos y enfoques mencionados arriba. Por ultimo,
hacemos hincapié en el uso de otro recurso esencial para el aprendizaje de una lengua y
de su vocabulario, el diccionario.

Tras la revision historiografica, a raiz de la importancia que ha cobrado el
componente Iéxico, hemos destinado un apartado a la seleccion del vocabulario que ocupa
(o deberia ocupar) una parte importante de la tarea docente, de los investigadores y de los
creadores de materiales. Se han mostrado los criterios que hasta la fecha han guiado los
procesos para una adecuada eleccion encaminada al aprendizaje lingiiistico (determinar
cual y cuanto vocabulario ensefiar). Este primer capitulo se cierra con una breve seccion
dedicada a la competencia léxica.

El Capitulo II desarrolla el marco tedrico. En primer lugar, fijamos los conceptos
fundamentales que se han de tener en consideracion para la comprension del trabajo
empirico descrito a lo largo de la siguiente parte de la Tesis consistente en el analisis
cuantitativo y cualitativo de la disponibilidad y de la riqueza 1éxica. Se trata de una serie
de conceptos basicos como la diferencia entre palabra y vocablo y la taxonomia 1éxica.
En segundo lugar, expone el estado de la cuestion en lo que se refiere a los origenes y el
desarrollo actual de los estudios sobre disponibilidad y riqueza léxica.

A partir de la segunda mitad del siglo XX, en Francia, se sentaron las bases de
una metodologia que solucionase las limitaciones del criterio de frecuencia y posibilitase
una adecuada seleccion del 1éxico con fines pedagogicos. Se elabora el concepto de
disponibilidad léxica y se establecen los principios metodologicos que permiten recoger
datos auténticos para elaborar listas de unidades 1éxicas definidas disponibles, utiles para
la ensefianza de la lengua extranjera. Asi nace el Frangais Fondamental en 1964
(Gougenheim et al.). Esta metodologia se funda en pruebas asociativas disefiadas para
contabilizar la cantidad de palabras que una persona conoce y tiene mentalmente a su
disposicion en relacion con un estimulo teméatico (denominado centro de interés). Se
asume que los items aportados en estas pruebas pertenecen al 1éxico activable en una
situacidon comunicativa concreta y se deben ensefar en las primeras etapas de aprendizaje

por ser muy rentables.
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En lo que se refiere al espafiol, el punto de inflexion lo marca el Proyecto
Panhispanico de Disponibilidad Léxica, iniciado por Lopez Morales en 1999, cuyos
planteamientos han interesado a numerosos investigadores que han propuesto estudios
sobre el habla espafiola. Si bien estos primeros trabajos estaban dedicados a nativos,
rapidamente se percibe el interés que pueden tener en la adquisicion del espafiol LE. Se
empieza una nueva linea de investigacion centrada en el 1éxico disponible de hablantes
no nativos, con un fecundo desarrollo sobre todo en las Gltimas dos décadas en distintas
partes del mundo, aunque, pese a los importantes resultados de tales proyectos, solo
recientemente Italia se ha acercado a este campo.

Ademas de la didactica de lenguas, la disponibilidad léxica cuenta con
aplicaciones en otros ambitos como la sociolingiiistica, la dialectologia, la
psicolingiiistica y la etnolingiiistica, en los que tiene un vasto abanico de posibilidades
tedricas y practicas que abren puertas a aspectos inéditos o todavia no tratados con
profundidad.

Por otro lado, la riqueza léxica es una metodologia que ha sido definida y utilizada
de forma diferente por varios autores, pero que, en general, sirve para la medicion del
léxico activado y empleado en una muestra lingiiistica en virtud de su variedad y
densidad. Los estudios pioneros han surgido a mediados del siglo XX en Francia para
analizar textos producidos por hablantes nativos (Guiraud, 1954), cuyos postulados
siguen siendo validos.

Se parte de la distincion entre (i) fokens y types, (ii) palabras semanticas y
gramaticales y se aplican formulas matematicas dirigidas a computar indices de
naturaleza cuantitativa y comparativa que expresan el grado de riqueza Iéxica. La
intencidn es cuantificar la variacion y el tamafio del vocabulario mediante un modus
operandi encaminado a la recogida de diferentes indicadores que concurren a establecer
siun texto es “rico”. Se trata, por lo general, de las siguientes medidas (Read, 2000): (i)
la densidad Iéxica; (i1) la wvariacion Iéxica; (iii) la sofisticacion Iéxica; (iv) la
individualidad (o originalidad) Iéxica; (v) el nimero de errores.

Lopez Morales (1984) es el primero que realiza un trabajo de riqueza léxica en
ambito hispano, introduciendo notables modificaciones al protocolo empirico. Ha
reformulado las operaciones matematicas y ha aportado nuevos indicadores, la diversidad

léxica y el intervalo de aparicion de palabras de contenido nocional. De ahi, se han
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realizado multiples estudios sobre la produccion, escrita u oral, de hispanohablantes
nativos.

Sin embargo, en lo que se refiere a hablantes no nativos del espafiol, disponemos
todavia de modestas contribuciones en este marco.

Como la disponibilidad, también la riqueza léxica puede ser utilizada en distintas
areas, ademas de la lingiiistica y de la didactica de lenguas materna y extranjeras
(especialmente en los procedimientos de evaluacion, en la programacion didactica, en la
seleccion y graduacion del inpuf). En particular, se aprecia el interés de diversos trabajos
de corte sociolingiiistico, cuyo objetivo es analizar la influencia de factores sociales,
culturales y econdmicos en la habilidad expresiva de un grupo o de una comunidad de
habla.

El Capitulo III est4 dedicado a los aspectos metodoldgicos. En concreto, describe
(1) la seleccion y la estratificacion de la muestra; (ii) la eleccion de los centros de interés
y de los indices de medicion; (iii) las técnicas de elicitacion de los datos; (iv) los criterios
de edicion y el tratamiento —informatico y estadistico— del material recogido.

La poblacion estudiada es la de los estudiantes de ELE del Dipartimento di Studi
Linguistici e Letterari de la Universidad de Padua, de la cual se ha extraido una muestra
de cien sujetos, estratificados en funcion de tres variables: sexo (mujer u hombre), nivel
de espanol (B1 o B2, a partir de los niveles del MCER) y conocimiento de otras lenguas
extranjeras (dos o mas de dos).

La seleccion de los centros de interés incluidos en el test de disponibilidad I1éxica
sigue la del Proyecto Panhispanico de Disponibilidad Léxica, que a su vez corresponde
a la propuesta elaborada en el Francais Fondamental (Gougenheim et al., 1964). Aunque
cada estudio haya afiadido otros centros, hemos optado por mantener los tradicionales
tanto para garantizar la comparabilidad entre nuestros resultados y los de otros
investigadores, como para evaluar la congruencia de estos campos semanticos con otros
trabajos realizados, a pesar de ser conscientes de la relativa falta de adecuacion de algunas
de estas areas en una investigacion dedicada a informantes no nativos. La lista se
compone de los siguientes centros (CI): CIO1, “partes del cuerpo”; CI102, “la ropa”; CI03,
“partes de la casa (sin muebles)”; CI04, “los muebles de la casa”; CI05, “alimentos y
bebidas™; CI06, “objetos colocados en la mesa para la comida”; CI07, “la cocina y sus

utensilios”; CI08, “la escuela: muebles y materiales™; CI109, “iluminacion y calefaccion”;
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CI10, “la ciudad”; CI11, “el campo™; CI12, “medios de transporte”; CI13, “trabajos del
campo y del jardin; CI14, “los animales™; CI15, “juegos y distracciones”; CI16,
“profesiones y oficios”.

Los indicadores que hemos utilizado para determinar el Iéxico disponible de los
encuestados son el total de palabras y el total de vocablos en funcién de cada centro de
interés y de las medias por informante. Asimismo, hemos medido dos indices que arrojan
luz sobre el grado de concrecién semantica de un campo: el indice de cohesion y la
densidad léxica. En el andlisis cualitativo hemos tenido en cuenta también la cardinalidad
del conjunto (Lopez Chévez, 1992) para averiguar el porcentaje de compatibilidad del
vocabulario aportado entre las distintas agrupaciones.

Por su parte, las medidas que nos han permitido evaluar la riqueza léxica son:
variacion léxica, Type/Token Ratio, indice de hapax, densidad léxica e intervalo de
aparicion de palabras nocionales. Asimismo, hemos estudiado la lista de las palabras
extraidas del corpus de textos para localizar qué unidades se emplean de manera mas
consistente y examinar la alternancia de items gramaticales y léxicos en la produccion de
los discentes. Esto nos ha permitido proponer un analisis cualitativo de los resultados.

La encuesta que hemos disefiado para la medicion de la competencia léxica se
divide en tres partes:

(1) el cuestionario socioldgico, encaminado a obtener informaciones personales

sobre los participantes;

(i1) la prueba de disponibilidad Iéxica, organizada segun las pautas tradicionales;

(iii) la prueba de riqueza léxica, consistente en la redaccion de un texto escrito.

En lo referente al andlisis del 1éxico disponible, seguimos los criterios de edicion
fijados para el Proyecto Panhispdanico (Samper Padilla, 1998) y para trabajos sobre
aprendices extranjeros de espanol (Samper Hernandez, 2002), sometiendo el corpus de
trabajo a una minuciosa edicion segun las practicas convencionales que se emplean en la
bibliografia sobre el estudio de la produccion escrita en lengua extranjera. Por ltimo, el
tratamiento informatico de los datos se ha realizado mediante los programas Dispogen 11
(Echeverria et al., 2005), AntConc (Anthony, 2018) y Sketch Engine (Kilgarriff, et al.,
2004).

La segunda parte constituye el bloque central de la Tesis y consiste en el analisis

de los datos sobre la disponibilidad y la riqueza 1éxica en ELE obtenidos en nuestra
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muestra.

El apartado analitico propiamente dicho inicia en el Capitulo IV, que presenta los
datos y la discusion de los resultados cuantitativos sobre el 1éxico disponible extraido de
las cien pruebas realizadas. Como todos los trabajos de disponibilidad Iéxica, se empieza
por los datos generales de la muestra: nlimero total de palabras y nimero total de vocablos
recogidos, media de palabras por sujeto y por centro de interés, indice de cohesion y
densidad léxica.

La siguiente parte del analisis transversal se dedica a examinar la incidencia de
las tres variables consideradas segin el mismo protocolo, complementado por el estudio
de los datos estadisticos descriptivos de cada condicionante para obtener informacion
sobre el comportamiento intragrupal e intergrupal de los encuestados, cuya
significatividad resulta de gran interés a la hora de aplicar los resultados a la mejora de la
ensefianza del espafiol (adaptacion de la seleccion de los contenidos, de la propuesta
didactica y de los materiales), en particular al considerar el nivel lingiiistico y el
conocimiento de otras lenguas extranjeras.

A continuacion, el analisis longitudinal, llevado a cabo gracias a la segunda
aplicacion de la encuesta a los participantes de nivel B2 (otras cincuenta pruebas), nos ha
permitido observar la evolucion en el tiempo de la competencia léxica y deducir en qué
medida los procesos didacticos inciden en la adquisicion del vocabulario.

Por tultimo, hemos cotejado nuestros resultados generales con los de otras
investigaciones realizadas con aprendices de ELE de idéntica competencia, pero de
distinta procedencia y lengua materna. El objetivo es indagar si el bagaje léxico de las
muestras es igual, en qué medida y cudles son sus puntos comunes, diferencias o
carencias.

El Capitulo V se divide en dos partes y aborda el anélisis cualitativo de las listas
de Iéxico desde las perspectivas transversal —andlisis general y por variable— y
longitudinal. Primeramente, hemos estudiado el tipo de 1éxico activado en los centros de
interés a partir del estudio de los indices de disponibilidad Iéxica, frecuencia de aparicion
y frecuencia acumulada. Hemos analizado, en particular, los vocablos mas disponibles
(tomando como medida de corte los que alcanzan un indice de disponibilidad igual o
mayor de 0,1) para detectar las temdaticas predominantes en cada campo y las categorias

gramaticales mas difundidas en las respuestas. En segundo lugar, hemos cuantificado la
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cardinalidad del conjunto con el propdsito de medir la compatibilidad existente entre las
variantes de una misma variable o entre dos grupos.

La ultima parte consiste en un estudio comparativo de las unidades que forman
las listas de Iéxico disponible con el Corpus de Referencia del Espaiiol Actual y el Corpus
de aprendices de espariol finalizado a verificar si las aportaciones de los informantes
estan incluidas en estos bancos de datos tomados como corpus de referencia.

El estudio de la riqueza léxica prosigue el bloque analitico para complementar la
informacion adquirida hasta ahora sobre la competencia de los aprendices, como ya
hemos explicado, asi, en el Capitulo VI mostramos los computos y analisis que nos han
permitido medir la riqueza de vocabulario de los encuestados, siguiendo el mismo orden
de los capitulos anteriores. Para ello, hemos examinado el corpus de trabajo mediante los
indicadores de la variacion y de la densidad léxica. El paso siguiente ha supuesto el
estudio del mismo muestreo en funcion de los resultados por variable a raiz de las
diferencias cuantitativas entre fokens y types y entre palabras funcionales y nocionales.
De nuevo, la descripcion de los datos estadisticos ha permitido afinar la discusion de los
resultados demostrando la simetria o la dispersion del comportamiento de los
participantes. También para este indice se han comparado los datos procedentes de la
primera prueba con los de la segunda —ambas suministradas a los informantes de nivel
B2—-. Se ha propuesto, por primera vez en este marco, un andlisis longitudinal,
introduciendo una novedad metodolégica que ha permitido analizar el grado de aumento
de la competencia léxica de los aprendices en relacion con el tiempo de aprendizaje
lingiiistico.

Se concluye este capitulo con el analisis comparativo con los datos de
investigaciones centradas en la produccion escrita de otros estudiantes de ELE, cuya
finalidad es corroborar la hipotesis de que discentes no nativos que comparten el dominio
lingiiistico, pero de distinta procedencia, poseen iguales capacidades expresivas.

El Capitulo VII finaliza la Tesis ofreciendo un estudio sobre la riqueza léxica
desde una perspectiva pionera: proponemos un acercamiento al analisis cualitativo de los
datos. Nuestra pretension, aun siendo conscientes de los limites que conlleva un trabajo
preliminar, es abrir una nueva via de encuesta para futuras investigaciones.
Efectivamente, aunque los indicadores cuantitativos aportan un tipo de informacion sobre

la riqueza léxica que va mas alld de los datos numéricos, es decir la “calidad de la
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escritura” (Lopez Morales, 2011), hemos decidido plantear un estudio de las unidades
Iéxicas aportadas en el conjunto textual rebasando las meras cifras. Para cumplir con este
cometido, hemos articulado un estudio en torno a la lista de los veinticinco vocablos mas
frecuentes para determinar morfologicamente las lexias mas utilizadas, el area semantica
a la que pertenecen y el grado de asociacion con la trama propuesta para la redaccion del
texto, cuyo tema deberia poderse adivinar en funcion de las palabras clave, que hemos
recopilado en otra lista.

Finalmente, consagramos las ultimas paginas a las conclusiones que destacan y
discuten tanto los resultados alcanzados en este trabajo, como sus aspectos mas
novedosos, aun dentro de sus limitaciones.

Por ultimo, presentamos la bibliografia citada y los anexos, en los que se recogen:

(1) el modelo de la prueba suministrada;

(i1) la lista de parada utilizada en el andlisis de la riqueza 1éxica;

(i11) los diccionarios de 1éxico disponible ordenados por indice de disponibilidad

y por orden alfabético;

(iv) los datos completos de cada texto utilizados para computar los indices de

riqueza 1éxica.

Esperamos que la aqui presente Tesis pueda abrir nuevos caminos, en parte
relacionados con la exploracion de la competencia 1éxica de los aprendientes italianos de
espafiol y, en general, del aprendizaje de ELE; en parte dirigidos a la proposicion de un
nuevo protocolo experimental aplicable a diferentes entornos investigativos y educativos.

Por eso, confiamos en que cumpla los objetivos que nos fijamos en un principio y

que nos han acompanado durante estos afios de trabajo.



CariTuLO I.

LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS

1. INTRODUCCION

Aprender una lengua es un proceso complicado que requiere tiempo y motivacion.
Esta afirmacion, en apariencia banal, es el eje central de la investigacion de distintas
disciplinas, cuya finalidad es contestar a las preguntas que lingiiistas, docentes y
psicologos se plantean al observar los aprendices de una lengua extranjera.

En la evolucién natural del ser humano existe un hecho obvio: la lengua materna
(L1 o LM) se adquiere desde los primeros meses de vida. Las otras lenguas, distintas de
la LM, se aprenden cuando ya se posee un sistema cognitivo desarrollado? y se consideran
segundas lenguas (L2) o lenguas extranjeras (LE)’.

Las cuestiones abiertas en torno a los procesos que subyacen al desarrollo
lingiiistico son multiples y variadas. Entre otras, las que mas interés despiertan se refieren,
en primer lugar, a las diferencias entre el aprendizaje de una lengua nueva con respecto a
la adquisicion de la nativa, es decir a, las teorias sobre los mecanismos cognitivos
empleados por los aprendientes extranjeros; en segundo lugar, a las metodologias
adecuadas para una ensefanza fructifera de la lengua objeto (LO); y, por ultimo, a los

métodos de medicidon y de evaluacion de dicha competencia, cuyos propodsitos coinciden

2 Krashen (1981) pone de relieve la diferencia entre los términos causada por el contexto formativo que
produce dos tipos de conocimiento: la adgquisicion es el conocimiento de la lengua de forma natural en
ambito cotidiano, entendida como proceso bioldgico y natural; el aprendizaje coincide con el conocimiento
formal adquirido en el aula, basado en la escolarizacion.

3 Se trata de conceptos distintos: segun Larsen-Freeman y Long (1991) LE se refiere al estudio de una
lengua x en el pais nativo del aprendiz, por ejemplo, un italiano que estudia espafiol el Italia; L2 se refiere
al estudio de una lengua x en un pais x, por ejemplo, un italiano que estudia espafiol en Espafia (contexto
de inmersion). Baralo (2011 [1999]: 22-23) se refiere también al tipo de contexto: la L2 es el idioma que
se aprende en contexto natural (de forma parecida a como se adquiere la LM), esto es, en una comunidad
que dispone de dos sistemas lingliisticos en contacto (bilingiiismo y diglosia); mientras que la LE se aprende
de forma tutorizada en contexto institucional-formal; se trata, con todo, de categorias fluidas: si una LE se
utiliza muchas horas (por ejemplo, al estudiar en un colegio bilingiie o al estar de vacaciones en el pais
nativo), dicha lengua puede pasar a ser una L2 mas que una LE.

En el ambito de la investigacion en torno a LE/L2 se emplea la expresion, traducida del inglés “second
language acquisition”, “adquisicion o aprendizaje de una lengua segunda” (ASL), en relacion con todos
los procesos de aprendizaje lingiiistico, subconscientes y conscientes, de los aprendices no nativos. En este
trabajo utilizaremos indistintamente los términos L2, LE, adquisicion y aprendizaje para referirnos a la
lengua estudiada por el alumnado.

Cabe sefialar, a estas alturas, que ambos idiomas se definen también lengua objeto (LO).
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parcialmente con los de la presente Tesis. En efecto, los investigadores pretenden abarcar
tanto el andlisis de los resultados alcanzados por los discentes, como el estudio de la
eficacia del método didactico (entendido como manera planificada de ensefar un idioma,
del que depende la accion docente), ademas de describir y explicar el proceso adquisitivo.

Todo esto confluye en el campo de la lingiiistica aplicada, la cual estd encaminada
a “mejorar la eficacia de una tarea practica en la que la lengua es el componente central”
(Santos Gargallo, 2017 [1999]: 10) valiéndose de la contribucion de otras disciplinas
debido a la complejidad del proceso de adquisicion de una LE (la psicolingiiistica, la
sociolingiiistica y, pese a ciertas controversias, las ciencias de la educacion)?. De ahi que
la lingiiistica aplicada se sirva de recursos teodricos y practicos de distinta naturaleza
(psicologico, lingiiistico, social y educativo) y se mueva entre marcos tedricos distintos,
pero con un dmbito de actuacidon comun: garantizar que el aprendiz logre el resultado

deseado y esperado de su ASL.

2. TEORIAS LINGUISTICAS SOBRE LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS

En este apartado resefiamos, sin la pretension de ser exhaustivos, los rasgos
generales de las teorias lingiiisticas sobre la ASL propuestas desde los afios cincuenta del
siglo pasado hasta la fecha, cuyo proposito es, fundamentalmente, explicar cdmo
funcionan los mecanismos responsables de la adquisicion de las LE>, en las que se fundan

los métodos y enfoques didéacticos aplicados a la ensefanza.

2.1 La teoria conductista

El conductismo parte de la premisa de que el proceso de aprendizaje de una LE se
desarrolla de la misma manera en la que se adquiere la LM. Se concibe el aprendizaje
como un iter de formacion de hébitos por medio de la imitacion y de la repeticion de un
aducto lingtiistico recibido del exterior que permite la produccion de un educto en la LO.
Skinner (1957), uno de sus mayores representantes, defiende que la conducta lingiiistica

de un aprendiz se explica mediante el modelo estimulo-respuesta-refuerzo, que consiste

4 Véase la obra completa de Santos Gargallo (2017 [1999]).

3 Al no perseguir una revision historiografica de la cuestion, no abordamos el estudio de periodos anteriores.
Para una discusion detallada véase Lopez Garcia (1988); Larsen-Freeman y Long (1991); Ellis (1994);
Doughty et al. (2002) y, para el caso especifico de ELE, Liceras Muiioz (1992).
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en la sucesion de los siguientes procesos:

(1) observacion del input recibido y entendido;

(ii) creacion de hipdtesis;

(iii) comprobacion de las hipotesis®;

(iv) fijacion de normas;

(v) reflexion metalingliistica.

Se aboga por la naturaleza comportamental del lenguaje subrogando su
adquisicion a las leyes del aprendizaje ya que el proceso es igual tanto en la L1 como en
la L2.

Los afios sesenta se van a caracterizar por la polémica mantenida entre los
seguidores de estas tesis y los defensores del modelo generativista propuesto por

Chomsky (1959).

2.2 La teoria nativista

Los principios en que se apoya el conductismo vacilan porque se asume que la
adquisicion lingliistica no es solo un proceso de imitacion: hay que aceptar que los seres
humanos nacen bioldégicamente programados para el lenguaje, es decir que tienen una
capacidad innata de adquirir una lengua gracias a un procesador mental (de ahi que la
teoria se nombre también innatista)’.

A raiz de este planteamiento se considera el lenguaje como construccion creativa
y la adquisicion como proceso constituido por:

(1) formacion de hipotesis lingiiisticas;

(i1) verificacion de las hipdtesis;

(ii1) automatizacion a través de la practica.

Estos pasos pueden aplicarse al aprendizaje de cualquier lengua porque:

[...] el dispositivo de adquirir lenguas capacita al aprendiz a relacionar datos que percibe de
su entorno con un sistema lingiiistico universal, una especie de plantilla que le permite

categorizar elementos para poder seleccionar los mas apropiados segun la tarea comunicativa
inmediata (White, 1996 apud Griffin, 2005: 36).

¢ Este paso fomenta la autonomia del aprendiz que intenta llegar por si mismo a la comprobacion de su
hipotesis.

7 Se trata de una dotacion bioldgica del ser humano, definida como un mecanismo computacional o
programa genético que contiene todos los principios compartidos por todas las lenguas (los “universales
tipologicos™). Véase Chomsky (1986) para una detallada argumentacion del asunto.
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De igual manera, Corder (1967) afirma que, si el nifio estd predispuesto a adquirir
la LM en virtud de una predisposicion innata, la misma adquisicion podra verificarse para
una cualquiera LE.

La monitorizacion de Krashen (1981, 1982, 1985), es uno de los modelos mas
representativos de las teorias nativistas. Este asume que el ser humano posee un talento
lingiiistico especifico a partir de cinco hipotesis:

1. laadquisicion de la LM es distinta del aprendizaje de una LE;

2. el aprendizaje es gestionado por un monitor que detecta los errores y los
corrige;

3. el desarrollo de la LE obedece a un patron universal, peculiar de cada
lengua e independiente de la L1;

4. el input activador del proceso de adquisicion ha de ser comprensible, y
debe introducir alguna novedad o dificultad para el discente;

5. elproceso de adquisicion de la L2 estd sometido a un conjunto de variables

que permiten o bloquean el proceso (definido filtro afectivo).

2.3 La teoria cognitivista

Esta corriente tiene sus origenes en la interaccion entre lingiiistica aplicada y
psicologia que da como resultado la aparicion de una nueva disciplina, la psicolingiiistica,
que trata la adquisicion del lenguaje como una capacidad humana que se desarrolla en
virtud de la relacion entre la mente del sujeto aprendiente con el mundo externo. Segun
este paradigma el primer estadio de aprendizaje es social y después individual: Vygotsky
(1962) habla de un proceso de interiorizacion que parte del aprendizaje en sociedad.

Ellis (1994: 356) inscribe dentro de este panorama la propuesta de Krashen (1981,
1982, 1985) ya que un sujeto solo puede adquirir una nueva lengua gracias a la
informacion vehiculada por elementos externos (contexto, situacion, conocimiento del
mundo), desde el momento en el que se asume que para la construccion del conocimiento
lingiiistico es necesaria la intervencion de: (i) el input, o aducto, que coincide con la
entrada de informacion; (ii) el intake, o procesamiento de la informacion; (iii) el output,
o educto lingiiistico, que seria la produccion en la LO.

Se pone de manifiesto que el estudio de una LE debe ser determinado por su

funcion comunicativa porque la lengua es la Unica herramienta que posibilita la
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comunicacion y la interaccion social, debido al impacto del contexto externo sobre el

aprendiz.

2.4 La teoria ambientalista

Desde estos hallazgos, la ASL se explica a partir del papel que el entorno tiene en
el aprendiz, focalizandose mas en la incidencia de ciertos condicionantes externos que en
sus capacidades, ya sean cognitivas ya sean innatas. Por eso, las teorias ambientalistas
consideran que la experiencia social tiene mas influencia en el desarrollo del aprendizaje
que las cualidades naturales de los sujetos porque la adquisicion de la L2 es un
subproducto de la asimilacion cultural.

Una de las propuestas mas representativas en este contexto es la de Schumann
(1978), quien sostiene que el grado de distancia social y psicologica entre el aprendiz no
nativo y los hablantes nativos determina el éxito o el fracaso del aprendizaje, ya que este
es fruto de la adaptacion a una nueva cultura.

Se incluyen en esta corriente aquellas teorias que dejan de lado los procesos
cognitivos del discente como apuntan Larsen-Freeman y Long (1991) porque se concede
mas importancia a la experiencia personal y a otras variables externas que a las dotes

innatas.

2.5 La teoria interaccionista

Como sintesis de los enfoques posteriores, las teorias interaccionistas de los afios
ochenta del siglo XX intentan explicar la adquisicion de la LE recurriendo tanto a
aspectos cognitivos (factores innatos) como ambientales (factores externos). Doughty

(2000: 167) senala:

[...] la teoria interaccionista social de la adquisicion de la lengua tiene un gran atractivo al
incorporar tanto la fascinante capacidad del lenguaje innata del ser humano como la fuerza
impulsora y determinante del propdsito comunicativo en la adquisicion del lenguaje.

Se tiene en consideracion que la sola Gramatica Universal no es suficiente para
obtener un buen conocimiento de la LO: las aportaciones de la sociolingiiistica conciben
las lenguas como medio de comunicacidon, pues se situan dentro de un marco
comunicativo en el que el ambiente externo y la socializacion se revelan elementos

fundamentales durante el iter adquisicional (Long, 1985).
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Si bien las teorias interaccionistas presentan grandes diferencias unas de otras®,
Stern (1983) resume todos los postulados en un modelo integrador, cuya caracteristica
principal es concebir la ASL como multidimensional y multifactorial porque la
competencia lingiiistica se consigue mediante las facultades individuales del aprendiz, de
un lado, y de la dimension social, del otro.

Asi pues, la renovacion teorica de este marco tedrico reside en la centralidad del
componente comunicativo del lenguaje, segiin la cual la interaccion hace posible la
comprension del input y su interiorizacion: el conocimiento de la LE “no ha de entenderse
como algo que se queda en el cerebro del aprendiz sino como algo que se construye en la
interaccion” (Young, 1999).

Desde un punto de vista practico, el discente debe (i) sentir la necesidad de
comunicarse en la L2; (i1) disponer de una buena cantidad de input; (ii1) conocer el tema
de la conversacion; (iv) estar expuesto a diversas funciones comunicativas; (v) tener

oportunidad de interactuar de forma desinhibida (Ellis, 1994).

3. LA DIDACTICA DEL LEXICO DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS

Hemos observado que los marcos tedricos han evolucionado notablemente a partir
de las primeras hipotesis que consideraban el aprendizaje de LE como la formacion de
habitos lingiiisticos (conductismo), pasando por una interpretacion innatista, hasta llegar
a una explicacion de los procesos adquisicionales tanto desde una perspectiva individual
(cognitivismo) como social (interaccionismo).

Segun la psicolingiiistica el conocimiento de una LE es el resultado de una
actividad cognitiva sometida a las caracteristicas propias de cada sujeto e influenciada
por el entorno que le rodea mediante la entrada de la informacion (input), la subsiguiente
apropiacion de los datos (intake) y, por ultimo, la salida del producto almacenado
(output)’. Todo ello implica aceptar que cualquier procedimiento did4ctico gire en torno
al aprendiz: quién es, cudles son sus motivaciones y qué operaciones mentales se activan

para que se desarrolle la competencia comunicativa.

8 Cfr. Givon (1979); Preston (1989); Long (1996); Gass (1997); Young (1999).

% Se trata de los siguientes factores internos: aptitud, motivacion, actitud, personalidad, estilo cognitivo,
especializacion hemisférica, estrategias de aprendizaje, voluntad, interés, sexo, experiencias previas
(Gardner, 1985), sin mencionar las disfunciones lingiiisticas u otros trastornos. En segundo lugar, los
factores externos son: la situacion de aprendizaje (natural o formal), el contexto de uso de la lengua meta,
el tipo de exposicion lingiiistica, la frecuencia de uso, los tipos de interaccion y de interlocutores.
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Resumimos esquematicamente estos elementos:

QUIEN
APRENDE
(diferencias
individuales)

QUE COMO cOMO LO
APRENDE APRENDE USA

(informacién (producto
y exposicion (procesqs Y oral y
alaLO) estrategias) escrito)

DONDE
APRENDE

(contextos
de
aprendizaje)

Figura 1. Diagrama de la ensefianza centrada en el alumno.
En definitiva, la didactica de la LE se concibe como un

Conjunto de decisiones que se toman —en relacion con un contexto docente concreto— a la
hora de determinar los objetivos del aprendizaje, el conjunto de contenidos que son
pertinentes en funcion de los objetivos previamente establecidos, los procedimientos que se
emplearan para desarrollar los contenidos y asegurar el logro de los objetivos, los materiales
que concretaran los tres elementos mencionados, y que seran instrumento fundamental para
llevar a cabo este proceso; y los criterios para la evaluacion de la competencia comunicativa.
(Santos Gargallo, 2017 [1999]: 29)

Este esquema es consecuente de varias propuestas metodologicas que han ido
conformando el proceso de ensefianza-aprendizaje, como veremos a continuacion en lo
referente al tratamiento del 1éxico.

En los siguientes apartados llevamos a cabo la revision de la didactica del
vocabulario en la ensefianza de las LE, describimos los cambios que ha experimentado el
componente Iéxico en los distintos métodos y enfoques didacticos, planteados segun los
postulados tedricos que hemos reseiado. Seguimos la division temporal de Morante
Vallejo (2005), quien parte de la introduccion de los métodos tradicionales en los afios

cincuenta hasta llegar al eclecticismo de la actualidad'® y ampliamos la informacién con

19 Definida “era post-método” por Sanchez Pérez (1992: 344) ya que la didactica de LE actual no aplica
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el trabajo analitico de Kumaravadivelu (2006a).

Morante Vallejo (2005) destaca tres etapas bien distintas en las que el foco de la
ensefianza del vocabulario se desplaza de las estructuras lingliisticas y las listas de
palabras, hacia una revaloracion del 1éxico, pasando por los aspectos cualitativos de la
competencia léxica. Cada una de estas fases se basa en una teoria lingiiistica de referencia,
cuyos planteamientos afectan a los estudios de adquisicion y ensefianza. De ahi que se
reflejen en la concepcion del Iéxico, la cual tiene repercusiones en las préacticas docentes,
el disefo de materiales y los temas tratados en ambito investigativo.

Todo esto confluye en los métodos de ensenanza empleados y las estrategias de

aprendizaje potenciadas'!.

3.1 Primera etapa

Hasta los afos setenta el vocabulario se trata como componente secundario de la
lengua, supeditado a la gramadtica y la sintaxis. Las palabras se aprenden mediante
pequefias listas organizadas por paradigmas flexivos y recopiladas segun el criterio de
frecuencia. Segun el estructuralismo vigente, la lengua es un conjunto de estructuras por
lo que la ASL esté finalizada a su identificacion y adquisicion.

12 se apoya en las teorias

Por otra parte, la Hipdtesis del Andalisis Contrastivo
conductistas, que sostienen que el aprendizaje lingiiistico consiste en la creacion de
hébitos que se desarrollan al transferir formas y significados de la LM a la LO.

Los aspectos basicos de la ensefianza (el tnico eje de la investigacion en el ambito
de las LE) son la sintaxis y la fonética. En lo que se refiere al 1éxico, no es importante

conocer grandes cantidades de palabras, sino que se requiere la memorizacion de lo

suficiente para practicar las estructuras sintacticas. El bagaje del vocabulario se

rigurosamente un Unico modelo, sino que mezcla diferentes propuestas con el objetivo de ofrecer al
alumnado las actividades y estrategias mas adecuadas a sus necesidades (Larsen-Freeman, 1986: 2).

' De manera parecida, Richards y Rogers (2001) establecen que cada metodologia destinada a la ensefianza
debe necesariamente componerse de tres elementos: una teoria lingiiistica; un enfoque, o aproximacion; un
conjunto de procedimientos que regulen el quehacer diario de docentes y alumnos.

12 Este término agrupa una serie de procedimientos encaminados a mejorar la ensefianza de LE a través de
la identificacion de las areas de mayor dificultad para el aprendizaje y susceptibles de una mayor frecuencia
de error. Se hipotiza que el contraste sistematico entre la LM y la LO permitiria establecer una jerarquia de
dificultades mediante la identificacion de las similitudes y diferencias estructurales entre los idiomas. La
interferencia con la L1 se considera la principal causante de las potenciales dificultades en la ASL.

A este proposito, Lado (1957: 2), uno de los autores mas representativos de la hipotesis, afirma que
“aquellos elementos que sean parecidos en su lengua nativa le resultardn mas sencillos y los que sean
distintos le seran mas dificiles”.
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profundiza en una fase mas avanzada de la ASL, de manera casual ya que se presentan
las palabras a medida que aparecen en actividades descontextualizadas y sin proponer

estrategias de aprendizaje.

3.1.1 El Método Tradicional (o de Gramatica y Traduccion)

El Método Tradicional asume que los alumnos aprenden el vocabulario de la LO
mediante listas bilingiies de palabras organizadas por campos semanticos. El 1éxico esta
subordinado a la gramatica, se estudia por separado y se selecciona exclusivamente en
funcion de su utilidad para la comprension de textos escritos. La ensefianza esta finalizada
a la lectura y la traduccion de obras literarias. La lengua se aprende para traducir, no para
hablar.

La secuenciacion didactica se desarrolla segln el siguiente esquema:

(1) presentacion de reglas gramaticales;

(i1) ejemplificacion;

(111) ejercicios de traduccion.

3.1.2 El Movimiento de Reforma

Como respuesta al modelo anterior, se dejan de utilizar listas de palabras
descontextualizadas. Los lexemas se presentan mediante textos reales, realizando
practicas en contextos significativos y rechazando la traduccion (de hecho, el uso de la
LM se limita a comprobar la comprension o, si necesario, explicar palabras nuevas).

El Movimiento de Reforma constituye una importante contribucion a la ensefianza
de lenguas gracias a la nueva valorizacion del uso de la lengua oral frente a la escrita: la
lengua hablada cobra una relevancia desconocida hasta entonces.

Los contenidos gramaticales y el vocabulario siguen estudidndose por separado:

queda todavia mucho para que la integracion de ambos conocimientos alcance valor.

3.1.3 El Método Directo (o Natural)

Los preceptos de este método prevén el uso exclusivo de la LO durante las horas
de clase (lo cual significa evitar la traduccion) y la revalorizacion de las destrezas orales.
De ahi que la gramatica empiece a supeditarse a las necesidades comunicativas. El

vocabulario que se trabaja es concreto, contextualizado y estd relacionado con la vida
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cotidiana. El énfasis de la ensenanza estd en el uso de la lengua y no en la memorizacion:
el alumno deja de aprender de memoria reglas y listas de palabras.

Los procedimientos didacticos consisten en una interaccion continua entre el
profesor y los alumnos (preguntas-respuestas), dirigida por el principio de la secuencia
metodologicamente adecuada, es decir, se trata de una propuesta graduada: por ejemplo,
las unidades léxicas nuevas solo se ensefian una vez que se han adquirido aquellas

presentadas previamente.

3.1.4 Los Meétodos Estructurales

Entre los Métodos Estructurales contamos con la aparicioén del Reading Method,
segun el cual el conocimiento del vocabulario estd finalizado al alcance de la capacidad
lectora del alumnado. Por tanto, proporcionar una adecuada seleccion 1éxica es el objetivo
mas importante, que se logra utilizando listas de frecuencia para la creacion de materiales
didacticos.

En segunda instancia, el Situational Language Teaching (Método Situacional)
pone los cimientos para el futuro desarrollo de los métodos orales (en particular, el
Enfoque Comunicativo) que supondran el recurso a todos aquellos soportes que puedan
ayudar a la comunicacion.

Por primera vez, se considera el vocabulario un componente fundamental en la
ASL por lo que una buena seleccion léxica es una necesidad imperiosa. Se proponen el
empleo de criterios mas objetivos y la nivelacion de los contenidos conforme al dominio
lingtiistico del estudiantado. A la luz de estos presupuestos, se presenta una cantidad
preestablecida de unidades léxicas, basada en listas de frecuencia recopiladas y
simplificadas segun el nivel de aprendizaje, omitiendo las lexias consideradas dificiles

(de ahi la aparicion de las lecturas graduadas).

3.1.5 El Método Audiolingual

Los principios de las corrientes estructuralista y conductista confluyen en este
método, cuyo foco privilegiado es la construccion de buenos habitos lingliisticos por
medio del desarrollo de la destreza oral y de un conocimiento limitado del vocabulario.
Parece que proponer demasiadas unidades léxicas lleva el discente a concebir el

aprendizaje como un proceso de acumulacion de palabras.
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El vocabulario, de nuevo, se califica como componente secundario: se aboga por
la repeticion mecanica y controlada de patrones estructurales para conseguir los nuevos
y correctos habitos verbales.

Los procedimientos didacticos se centran en la memorizacion de estructuras y en

la repeticion, dejando el minimo espacio a los errores.

3.2 Segunda etapa

A principios de los afios setenta, se formula un nuevo paradigma metodologico,
cuyo cambio de perspectiva lleva a una inédita valoracion del 1éxico que cobra la misma
importancia de los demas elementos de una lengua. Estudiar vocabulario significa
adquirir significados y no memorizar palabras: gana protagonismo la semantica léxica.

El objetivo de la ASL es comunicarse. Se respalda la utilidad de las actividades
que suponen una interaccion auténtica a través de una vision mdas abarcadora de la
competencia lingiiistica, que permite la produccion de oraciones correctas y adecuadas a
una situacion y un contexto. De ahi que se fomente la integracion de la competencia
gramatical y de la pragmatica que confluyen en la competencia comunicativa (Hymes,

1972), definida por Canale (1983 apud Llobera, 1995: 65)

el dominio de los sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la
comunicacion (por ejemplo, conocimiento del vocabulario y habilidad de usar las
convenciones sociolingiiisticas de una lengua dada) [...] El conocimiento hace referencia a lo
que uno sabe, consciente o inconscientemente, sobre el lenguaje y sobre otros aspectos del
uso comunicativo del lenguaje; la habilidad hace referencia a lo bien o mal que se utiliza este
conocimiento en la comunicacién real.'?

Asimismo, la etnografia de la comunicacion empieza a ejercitar su influencia y a
destacar el mayor peso de los factores sociolingiiisticos en la ASL, alejandose de la
centralidad que tenia antes la creacion de habitos.

Todo esto se caracteriza por el interés que despiertan la interaccion y la sociedad,

dos conceptos hasta este momento marginados por la lingiiistica. Las contribuciones del

13 Asume que el conocimiento y la habilidad son aspectos independientes y complementarios a cada una de
las cuatro subcompetencias lingiiisticas que componen la competencia comunicativa:
(1) la competencia gramatical coincide con el conocimiento de formas y estructuras lingiiisticas;
(i1) la competencia sociolingiiistica esta relacionada con aquellas reglas socioculturales que permiten
actuar adecuadamente en un contexto determinado;
(iii) la competencia discursiva consiste en el manejo eficaz de la cohesion y la coherencia;
(iv) la competencia estratégica se compone de elementos gramaticales, sociolingiiisticos y discursivos
que mejoran la comunicacion y solucionan los fallos comunicativos.
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cognitivismo, por su parte, subrayan el hecho que es la formacion de hipdtesis la clave
que conduce a la competencia lingliistica, por tanto, el discente tiene que involucrarse
activamente en el proceso de aprendizaje para que sea significativo. En efecto, es
compartida la idea de que cada proceso es singular e individual, por lo que hay que poner
atencion en las estrategias que utilizan los aprendices para llegar al éxito (Sifrar Kalan,
2000: 903).
Estos hallazgos hacen necesario encontrar estrategias ad hoc para la ensehanza-

aprendizaje del vocabulario ya que:

De acuerdo con este nuevo planteamiento, el Iéxico se convierte en un elemento

imprescindible para lograr dicho objetivo de la recién nacida metodologia comunicativa. Si

comunicar es transmitir significado, como afirma Lewis (1993, p. 389), las palabras

contienen mas significado que la gramatica. Esta afirmacion se hace eco en la conocida cita

de Wilkins (1972, p. 111) que plantea que sin gramatica poco se puede transmitir, pero sin
vocabulario, nada [...]. (Rufat, 2018: 76)

3.2.1 El Método Nocio-funcional

Para el Método Nocio-funcional la clase de idiomas se desarrolla en funcion de
las necesidades y expectativas de comunicacion del alumnado, esto significa que los
contenidos lingiiisticos se ensefian por su relevancia comunicativa'®. Se distinguen dos
tipos de contenidos trabajados en aula: los nocionales, de caracter semantico-gramatical
y los funcionales, que abordan modalidad, evaluacion, persuasion, argumentacion,
exposicion, relaciones emocionales e interpersonales.

Dentro de este marco, el vocabulario se aprende en contexto, a saber, se incluye

en situaciones comunicativas adaptadas al nivel y los intereses de los discentes.

3.2.2 El Enfoque Comunicativo

Ahora el objeto privilegiado por la ensefianza es el uso comunicativo de la LO,
asi que el potenciamiento y la integracion de todas las destrezas lingliisticas (compresion
oral y lectora, produccion oral y escrita) estan en la base de las actividades pedagogicas.
El Enfoque Comunicativo supone que la lengua coincide con el discurso. Se proponen

ejercicios basados en situaciones comunicativas contextualizadas y deja de ser util

14 En 2001, el Consejo de Europa planteara el proyecto del Marco comiin europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, enserianza, evaluacion (MCER) a partir de las directrices tedricas y practicas de este
método.
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aprender piezas léxicas aisladas porque, como ya se habia hecho en el Método Nocio-
funcional, el contexto guia todo tipo de interaccion.

A estas alturas, el significado y la fluidez prevalecen sobre la forma y la precision:
no se requiere que los alumnos sepan cosas sobre la lengua o dominen sus estructuras,
sino que sean capaces de comunicarse adecuadamente en entornos reales y conforme a
sus necesidades.

La accidn docente se organiza a raiz de las situaciones que se quieren presentar al
estudiantado y que determinan los asuntos que se van a tratar en el aula. La seleccion de
los contenidos se lleva a cabo en funcion de campos semanticos que tienen en
consideracion, simultineamente, criterios cuantitativos (frecuencia) y cualitativos
(rentabilidad, utilidad) con el propdsito de impulsar un uso real de la LO, esto es, imitar
el habla de los nativos. La autenticidad del input y de los materiales es fundamental (se
introducen el uso de los realia). Los procedimientos didacticos se secuencian en las fases
de presentacion-practica-produccion que conducen a la construccion del conocimiento.

La renovacion aportada por esta corriente se aprecia en la tipologia de actividades
propuestas (ejercicios de vacio de informacion, juegos de rol, simulaciones y debates)
que fomentan la interaccion y permiten aprovechar el aula como un espacio de
comunicacion. Alli, se recrean usos auténticos de la LO a partir de los siguientes
elementos: las areas tematicas sobre los que versa la comunicacion; las situaciones en que
dicha comunicacion tiene lugar; las funciones concretas que se realizan; los registros

lingtiisticos implicados por el uso de tales funciones (Sanchez Pérez, 1992).

3.2.3 El Enfoque Natural

Retomando muchas de las pautas anteriores, el Enfoque Natural sigue acentuando
la importancia del aprendizaje del 1éxico porque conlleva los significados que se quieren
expresar, pues se basa en la exposicion a un input comprensible, significativo y auténtico
que favorezca la comunicacion oral.

El vocabulario se adquiere mediante la ensefianza formal (organizada y
sistematizada) y estrategias especificas. Se ponen en tela de juicio las listas de palabras y
el criterio de frecuencia en la eleccion de los contenidos ya que no respetan ni el principio
de utilidad ni de relevancia ni de cobertura; es mas, varian en funcion del corpus y del

contexto (oral o escrito) del cual se han extraido.
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Los contenidos 1éxicos, por ende, se escogen conforme a una valoracion mas
subjetiva, dejando de un lado los recuentos estadisticos que hasta la fecha habian
gobernado los procesos de seleccion Iéxica y la creacion de materiales: los aprendices
estudian piezas léxicas contextualizadas y graduadas a su nivel. Al principio de la ASL,
se fomenta el estudio de un vocabulario basico y estratégico que posibilite solucionar
dificultades comunicativas (utilizar palabras generales, parafrasear, adivinar e inferir
significados) y, solo en una fase mas avanzada, se aconseja la ampliacion hacia un tipo

de Iéxico mas especifico y terminologico.

3.3 Tercera etapa

Desde mediados de los afos ochenta, en particular desde la publicacién de
Vocabulary in a second language de Meara (1983), tiene lugar una revaloracion del léxico
como componente esencial de la ASL. El aprendizaje pasa a ser cualitativo: no se trata de
la mera accion de memorizar palabras, sino que son importantes también las formas, los
usos y las relaciones entre las unidades 1éxicas, cuyo concepto se extiende mas alla de la
simple palabra-forma (el material grafico comprendido entre dos espacios en blanco)
hasta abarcar las nociones de polisemia, colocaciones, lenguaje idiomatico, fraseologia.

La intervencion de disciplinas como el andlisis del discurso y la pragmatica
contribuye a sentar la idea de que el vocabulario determina los contenidos de la
comunicaciéon. De la misma manera, la lingiliistica computacional participa en esta
renovacion destacando una inédita concepcion del papel del 1éxico, pues, se hipotiza que
la produccion del lenguaje consiste en la recuperacion de unidades almacenadas en la
memoria.

Surge el concepto de lexicon mental', esencial para el impulso del componente

Iéxico en el aula de segundas lenguas.

15 El lexicon mental se concibe como una galeria de palabras almacenadas en el sistema cognitivo al que se
accede para comprender un mensaje y para expresarse. La lengua se procesa en el lexicon segiin los
siguientes pasos: (i) reconocimiento visual o auditivo de las piezas 1éxicas; (ii) activacion de las unidades
que lo componen; (iii) seleccion para la comprension o la produccion. Cabe sefialar que no se trata de un
almacén estatico, sino que es un proceso dinamico (Baralo, 2001).

Asimismo, se trata de una red con multiples conexiones semanticas, sintacticas, fonoldgicas, ortograficas,
morfoldgicas, cognitivas, culturales y autobiograficas (Thornbury, 2002) que permiten retener las palabras
con toda la informacidon morfosintagmatica necesaria para su conocimiento. Los seres humanos poseen la
facultad de almacenar cadenas de material lingiiistico en una representacion semantica y fonica, y formar
conexiones entre estas. De ahi que se hable de la metafora de la red (Morante Vallejo, 2005: 47).
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El interés de la investigacion se desplaza hacia la adquisicion y la figura del
discente, se abren cuestiones relacionadas con la organizacion de lexicon en la mente
humana: jqué significa aprender una palabra? y jen qué consiste el desarrollo del
léxico?'® Para dar respuesta a tales preguntas, en primer lugar, se acufia la nocion de
competencia léxica (Canale y Swain, 1980; Marconi, 1999; Jiménez Catalan, 2002)"".

En segundo lugar, se plantean teorias sobre la adquisicion y los mecanismos de

Miranda Garcia (1993: 94) asevera que las diferentes concepciones sobre el lexicon mental se pueden
repartir en dos modelos: de un lado, el “modelo telaraiia” ya que este tipo de organizacion evoca la imagen
de una tela de arafia en la que las palabras estan interconectadas; del otro lado, el “modelo atomico” implica
que las palabras son moléculas que se forman a partir de un inventario de d&tomos de significado y aquellas
que estan semanticamente relacionadas presentan atomos comunes. En todo caso, estas asociaciones
facilitan la comprension y la produccion del vocabulario. Las redes ayudan a visualizar las relaciones entre
las piezas léxicas.

En resumidas cuentas, es, a la vez, un almacén de piezas léxicas y un modelo abstracto que representa la
organizacion de los items 1éxicos (como se guardan en la memoria y se recuperan).

16 En palabras de Rufat (2018: 81):

Para entender el proceso de adquisicion del vocabulario es preciso analizar la organizacion del
lexicon mental y los mecanismos del procesamiento del lenguaje. [...] se acepta comiinmente que
la organizacion y el funcionamiento del lexicon son cualitativamente semejantes enlaL1 yenla L2,
si bien el proceso de adquisicion del 1éxico en la L2 pasa por el filtro del conocimiento preexistente:
laLl1.

Asi pues, no obstante parezca que la LM y la LE funcionan de la misma manera, el aprendizaje de una LE
parte de un sistema cognitivo previo, por lo que los aprendientes extranjeros tienen una memoria semantica
a su disposicion, la cual ejerce cierto influjo en la ASL ya que el nuevo input se interpreta bajo los
parametros ya fijados por la LM. En lo que se refiere a la adquisicion del 1éxico también hay que tener en
consideracion los procesos de influencia y de transferencia positiva y negativa de la L1.

De cualquier modo, parece que el aprendizaje del vocabulario es el mismo en ambos casos: empieza con el
reconocimiento de una forma y sigue con el establecimiento de conexiones entre dicha forma con uno o
mas significados. Para ello, segun el modelo propuesto por Aitchison (1994), y posteriormente por Baralo
(2001), hay tres fases interconectadas: (i) etiquetado; (ii) empaquetado; (iii) construccién de redes
semanticas. Tales redes implican, a su vez, el establecimiento de relaciones entre unidades 1éxicas. Por
tanto, el aprendiz incorpora nuevos elementos en una red ya construida y crea diferentes asociaciones
paradigmaticas, sintagmaticas, culturales e idiosincrasicas segun su conocimiento.

En este sentido, los modelos de acceso Iéxico tratan de explicar los procesos de comprension del input y
como se afaden nuevos elementos al lexicon mental. De entre las varias teorias (feoria de rasgos
semanticos, teoria de prototipos, teoria de las redes semanticas), se prefiere la hipotesis de redes semanticas
debido al comportamiento combinatorio de las unidades léxicas en el lexicon.

De acuerdo con esto, es necesaria la intervencion de ciertos factores que hagan el 1éxico recordable (Rufat,
2018: 85-86) y recuperable de la memoria a largo plazo: (i) exposicion repetida a un mismo input en
diferentes contextos; (ii) reglas mnemotécnicas; (iii) vinculacién emocional; (iv) esfuerzo cognitivo. En lo
que atafie a las estrategias para auxiliar a la memoria, que facilitan la fijacion y la recuperacion de la pieza
léxica, cabe recordar que el lexicon no solo alberga las palabras, sino también las reglas que organizan su
comportamiento, por eso se insiste en la necesidad de implementar la descripcion semantica de una entrada
l1éxica también con sus posibilidades combinatorias (Pérez Serrano, 2017).

En suma, el vocabulario se adquiere en contexto, con la mayor cantidad y calidad de informacion referencial
posible. Los aprendices deben estudiar la morfologia, las reglas de combinacion, los significados y los usos
de las palabras para que se establezcan asociaciones mas firmes entre la estructura fonologica y léxico-
conceptual de la pieza 1éxica. Por su parte, los profesores deben comprometerse a seleccionar el vocabulario
tanto por su nivel de dificultad como por la relacion con el conocimiento del mundo y del tema que tenga
su alumnado.

17 Véase §6.
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procesamiento y organizacion del lexicon aplicando los modelos generales de adquisicion
de la lengua a la adquisicion del vocabulario (Appel, 1996 apud Morante Vallejo, 2005:
30-31). A todo esto, se afiade una concepcion innovadora del aprendizaje de la gramatica,
que deja de ser independiente y autdbnoma con respecto al vocabulario.

En resumidas cuentas, se ponen los cimientos de enfoques metodologicos de corte
lexicalista, que sientan las bases de los desarrollos futuros de las propuestas de ensefnanza,
asumiendo que el 1éxico ejerce un rol fundamental en la produccion del lenguaje, por lo
que se pone en el centro de la accion docente y del proceso de aprendizaje.

Segun Coady (1997 apud Morante Vallejo, 2005: 31-32) la ensefianza del 1éxico
encaja en aquellas corrientes que se van sumando a las propuestas didéacticas descritas
hasta ahora y desembocan en el método lexicalista pionero, el Lexical Approach de Lewis
(1993).

Pero, antes de detenernos en este enfoque, conviene mencionar otras propuestas
que tienen en cuenta la Teoria de los Actos de Habla de Austin (1962), segtn las cuales
el lenguaje no es solo un medio de expresion, sino una herramienta para llevar a cabo
actos, o funciones.

En linea con la pragmatica, la lengua no es un sistema de formas o de reglas, sino
un aspecto de la accion humana que permite “realizar cosas”. Por otra parte, de acuerdo
con la etnografia de la comunicacion, Hymes (1972) afirma que es necesario recurrir a
una vision mas amplia de la lengua y de la competencia lingiiistica que incluya la
capacidad de producir oraciones correctas y adecuadas al contexto (situacion,
participantes, finalidades, secuencia de actos, clave, normas y género).

Estos planteamientos confluyen en la propuesta de Halliday (1973, 1975), quien
afirma que solo se puede entender el funcionamiento de la lengua como sistema si se
tienen en cuenta los propoésitos o funciones de la comunicacion desde el momento en el
que se trata de un medio de actuar en sociedad y, asi, “solo a través de la interaccion
significativa en contextos de comunicacion puede el aprendiz ampliar y profundizar su

capacidad de uso de la lengua” (Kumaravadivelu, 2006a: 8).

3.3.1 El Enfoque por tareas

El denominado Enfoque por tareas es una variante del Enfoque Comunicativo,

comparte todos los principios teoricos que subyacen a la relevancia de la comunicacion
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en la ASL que se han sefialado anteriormente, pero introduce el concepto clave de tarea'®

en la secuenciacion didactica. En este sentido, la finalidad y los medios del curriculo son
los mismos, a saber, alumnos que aprenden a comunicar comunicando.

La idea central es trasladar las acciones de la vida cotidiana al aula de idiomas de
manera que los aprendientes reproduzcan actos representativos de los que podrian tener
que resolver en situaciones reales. Estas acciones coinciden con el punto de partida, el
objetivo y el eje en torno al cual gira todo el proceso de aprendizaje. La programacion
prevé una serie de pasos intermedios (tareas posibilitadoras) que culminan en una tarea
final.

En este marco, el 1éxico es uno de los componentes principales que guian la
ensefianza vista la concepcidn que tiene en ese momento: comunicar es transmitir

significado, y el vocabulario contiene mas significado que la gramatica.

3.3.2 El Enfoque Léxico

El Enfoque Léxico (Lewis, 1993, 1997, 2000) se manifiesta como la aportacion
mas novedosa entre las propuestas de corte lexicalista planteadas hasta la fecha. Higueras
(2006) resume uno de sus principales patrones, destacando la primacia de la ensefianza
del léxico en detrimento de la gramatica.

Se defiende el aprendizaje el vocabulario como un proceso cualitativo y se basa
su conocimiento tanto en el significado (contextual y cotextual), como en los registros,
las restricciones de uso y las posibilidades combinatorias.

Es mas, se concede mayor atencion a la planificacion y presentacion del 1éxico y
se aboga por la creacion de oportunidades tanto para el aprendizaje directo (explicito)
como indirecto (incidental)!®. De acuerdo con esta teoria, el aprendizaje explicito esta

centrado en aprender palabras nuevas, pero, como requiere una gran inversion de tiempo,

18 Sobre este concepto la bibliografia es muy abundante, aqui nos limitamos a asumir que

[u]na tarea se define como cualquier accion intencionada que un individuo considera necesaria para
conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucion de un problema, el cumplimiento de una
obligacion o la consecucion de un objetivo [...] como, por ejemplo, mover un armario, escribir un
libro, obtener determinadas condiciones en la negociacion de un contrato, jugar una partida de cartas,
pedir comida en un restaurante, traducir un texto de una lengua extranjera o elaborar un periddico
escolar mediante trabajo en grupos. (MCER, 2002: 9-10)

19 El aprendizaje directo almacena la informacion en la memoria intermedia y parece mas rentable a corto
plazo; mientras que el aprendizaje indirecto permite registrar las palabras junto con las relaciones que
establecen entre si, por lo que a largo plazo resulta mejor.
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resultaria imposible adquirir de esta manera todo el vocabulario de una LE. Por esta razon,
se aprovechan los resultados del aprendizaje incidental (gracias a la exposicion a un input
adecuado) aunque se trata de un proceso mas lento y menos sistematico.

Todo esto supone también un cambio de la accion docente, el rechazo de la
secuencia didactica tradicional presentacion-practica-produccion a favor de las fases
observar, hipotizar y experimentar, segin una secuenciacion que se traduce en un
aprendizaje ordenado, en linea con la sucesion reconocimiento, recuerdo, comprension 'y
uso (Read, 2000).

Otro de los fundamentos del Lexical Approach, posiblemente el mas polémico con
respecto a las tendencias precedentes, asume el principio de idiomaticidad de Sinclair
(1991): parece que una lengua dispone de un nimero de bloques semiconstruidos, por
alguna razon fijados en la norma, que el usuario puede combinar cuando habla o escribe.
En palabras de Pérez Serrano (2017: 15), estas unidades “se almacenan en el lexicon de
forma holistica y se recuperan y procesan en bloque” y Troitifio (2017: 145) afirma®’:

Los hablantes de una lengua no comprendemos ni producimos enunciados o textos palabra
por palabra (Schmitt y Carter, 2000), sino que procesamos segmentos completos de palabras.

Este fenomeno de procesamiento, denominado chunking (Ellis, 2005), permite explicar
nuestra fluidez en el manejo de la lengua.

En espafiol se utilizan las expresiones blogues léxicos, secuencias formulaicas,
bloques prefabricados, frases léxicas para referirse a este concepto que abarca otros tipos
de unidades como las colocaciones; las expresiones institucionalizadas, habitualizadas o
estandarizadas; las expresiones idiomdticas que responden al principio de idiomaticidad:

Secuencias de palabras —continuas o discontinuas— que parecen prefabricadas, es decir, que
se almacenan y se recuperan de la memoria como un todo, en lugar de generarse desde cero

cada vez que se producen o estar sujetas a las reglas de la gramatica. (Wray, 2002: 9 apud
Pérez Serrano, 2017: 14)

Desde este punto de vista aprender una lengua equivale a saber segmentar el 1éxico
en unidades complejas (Higueras, 2006), que es oportuno presentar ya desde niveles
iniciales de forma que los alumnos puedan reconocerlas, separarlas y combinarlas. Este
tipo de conocimiento conlleva en si la ensefianza de la gramatica puesto que “la lengua

no consiste en gramatica lexicalizada, sino en 1éxico gramaticalizado” (Lewis, 1993: 51),

20 Sin embargo, antes que Lewis, ya se opinaba que la produccion de lenguaje consistia en segmentos
léxicos prefabricados, que reciben el nombre de chunks (Nattinger y De Carrico, 1992).
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es decir, estd formada por un conjunto de piezas léxicas relacionadas mediante
estructuras.

La propuesta de Lewis marca un punto de inflexion en lo referente a la concepcion
de la unidad de aprendizaje, pues, la palabra deja de ser la unidad basica del nivel 1éxico:
se dirige la atencion del aprendiz hacia aquellos conjuntos de lexias que suelen aparecer
juntas, no se trata de aprender simples palabras. De ahora en adelante, se aboga por la
ensefianza de la unidad Iéxica, que sustituye la unidad palabra “limitada”.

Son muchos los autores que siguen estos nuevos principios, por esta razon Pérez
Serrano (2017) habla en plural de enfoques léxicos. Entre estos, mencionamos a Bogaards
(1996; 2001) por ofrecer una clara distincion entre lo que es una palabra (unidad formal)
y una unidad léxica (unidad de significado) ya que “[...] durante el aprendizaje del
vocabulario de una segunda lengua, se pueden dar diversos casos” (Morante Vallejo,
2005: 67):

(1) aprender una forma desconocida y un significado nuevo;

(i1) aprender un nuevo significado para una forma que ya se conoce;

(111) aprender un nuevo significado para una combinacion de formas ya conocidas;

(iv) aprender relaciones semanticas y morfologicas entre unidades 1éxicas;

(v) aprender usos correctos de unidades 1éxicas al nivel gramatical y pragmatico;

(vi) aprender las colocaciones usuales.

En este sentido, el conocimiento del vocabulario supone la combinacion de formas
y significados bajo la estructura de cadenas multipalabras prefabricadas que facilitan la

recuperacion de las unidades 1éxicas y la produccion correcta de eductos en la LO.

3.4 Tendencias actuales

La practica docente actual es una continuaciéon de los métodos y enfoques
precedentes, pues se presenta como una ampliacion de las propuestas ya presentes en el
panorama de la ensefianza-aprendizaje de LE, conllevando un gran eclecticismo en cuanto
a sus aplicaciones didécticas y, al mismo tiempo, ningin cambio significativo con

respecto a los modelos anteriores?!:

2l Algunos autores apuntan a la “era post-método”: parece que en el aula ya no se utilizan metodologias
delimitadas, se ha pasado a unas propuestas mds flexibles y organizadas conforme a las necesidades y
expectativas del alumnado (Sanchez Pérez, 1992: 344). En los ultimos afios, se ha empezado a usar también
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El siglo XXI esta profundamente enraizado en la situacion heredada del siglo XX, como no
podia ser de otra manera. La metodologia comunicativa sigue atn vigente. Pero emergen
nuevas ideas, nuevos enfoques, nuevas maneras de hacer las cosas y nuevas perspectivas.
(Sanchez Pérez, 1992: 345).

En 2001, la publicacién del MCER por parte del Consejo de Europa supone un
hito importante en el campo de la ensefianza de LE desde el momento en el que se deja
de pensar en el aprendiz como a un mero usuario de la lengua porque toma el “cargo” de
agente social.

El proceso de ASL pasa a ser integrador de toda la persona y esta finalizado al
incremento de aquellas competencias que posibilitan actuar como miembro de la
sociedad, se trata de “la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales
que permiten a una persona realizar acciones” (MCER, 2002: 20), a saber: los recursos
(medios) que permiten al alumno realizar acciones (objetivo). En consecuencia, el
desarrollo de “una serie de competencias, tanto generales como competencias
comunicativas lingiiisticas, en particular” (MCER, 2002: 9) es uno de los factores
esenciales®?.

El vocabulario sigue ganando importancia en la perspectiva historiografica que
hemos adoptado. La competencia léxica, que tiene ahora el mismo peso de otros
componentes lingiiisticos, se alcanza de manera dual: se aboga por un desarrollo
cuantitativo y cualitativo del bagaje léxico. Ademas, es una habilidad en si misma que
requiere metodologias, materiales y estrategias ad hoc. Cervero y Pichardo (2000: 110)
asumen que dichas estrategias pueden ser ensefiadas, si se concibe la ensefianza como
proceso de concienciacion del estudiantado, desde el momento en el que se trata de
conocimientos ya utilizados por los alumnos en la LM, si bien de forma inconsciente.

A este proposito, el Consejo de Europa y el Instituto Cervantes, que en 2006 se ha

encargado de redactar el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) como

el término “postcomunicativo” para referirse a modelos metodologicos surgidos con el objetivo de facilitar
la adquisicion de la competencia comunicativa en LE (Baralo y Estaire, 2010). Dentro de estas tendencias
se encajan, por ejemplo, el Enfoque Ecléctico, el Enfoque Accional y el Enfoque Competencial.

22 Las competencias generales abarcan el conocimiento declarativo (saber); las destrezas y las habilidades
(saber hacer); la competencia existencial (saber ser); la capacidad de aprender (saber aprender). Del otro
lado, las competencias comunicativas incluyen la competencia lingiiistica (la capacidad de utilizar
correctamente la lengua gracias a una competencia léxica, gramatical, semantica, fonologica, ortografica y
ortoépica); la competencia sociolingiiistica (la capacidad de adecuacion a la situacion comunicativa y al
contexto cultural); la competencia pragmatica (1a capacidad para resolver situaciones comunicativas y de
alcanzar fluidez y precision en el discurso como garantia del éxito funcional, es decir, la suma de las
competencias discursiva, funcional y organizativa).
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documento oficial de referencia para el aprendizaje del espafiol, atribuyen un rol nuclear
al vocabulario. Asumen en sus directrices los principios teoricos y metodologicos del
Me¢étodo Nocional-funcional y del Enfoque Léxico, abordan detenidamente el asunto del
componente 1éxico y del desarrollo de su respectiva competencia, enmarcada en la
ensefianza comunicativa de la lengua:

[...] en la relacion de los objetivos generales de ensefianza y aprendizaje por niveles y en los

doce inventarios de descripcion de material, que derivan en conjunto de un analisis de los

distintos componentes —gramatical, pragmatico-discursivo, nocional, cultural y de

aprendizaje— que conforman una vision amplia y matizada de la lengua desde la perspectiva
de la comunicacion. (PCIC, 2006: Introduccion general)

Para ello, propician inventarios de 1éxico, o nociones®*, bajo la forma de listas de
caracter orientativo, organizadas por areas temadticas y por nivel lingiiistico, que sirvan de
guia al profesorado y permitan a los aprendices desenvolverse en toda situacion
comunicativa (ambito personal, publico, profesional, educativo).

A estas alturas, “es incuestionable que el desarrollo de la competencia 1éxico-
semantica juega un papel primordial en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera
o segunda lengua” (Pérez Serrano, 2017: 7) y tiene repercusiones tanto en la competencia
lingiiistica como en la sociolingiiistica y la pragmatica (MCER, 2002) ya que conocer una
palabra implica saber cudl son su forma, su significado, su uso (Nation, 2001). Se concibe
como una adquisicion de tipo transversal que incluye el uso de estrategias especificas.
Entre estas, facilitar el acceso a la combinatoria 1éxica de la LO (la preocupacion principal

de Lewis (2000) en la aplicacion practica del Lexical Approach) ha llevado a una

2 La Introduccion general del PCIC (2006) aclara que

el componente nocional se sitia en linea con los analisis de la lengua, desarrollados sobre todo a
partir de los 70, que identifican una serie de categorias de caracter semantico-gramatical que no son,
propiamente, unidades 1éxicas —entendidas como elementos discretos portadores de significado
concreto—, sino conceptos descriptivos generales que pueden incluir grupos de unidades Iéxicas. De
este modo, el concepto de nocidn trasciende el concepto tradicional de vocabulario. Las nociones
generales son las que un hablante puede necesitar cualquiera que sea el contexto en el que se dé el
acto de comunicacion, por lo que estan referidas en gran medida a conceptos abstractos, relacionales
—como tiempo, cantidad o lugar—, mientras que las nociones especificas son las que tienen que ver
con detalles mas concretos del «aqui y ahora» de la comunicacion y se relacionan con transacciones,
interacciones o temas determinados. La articulacion de las funciones —que presentan un tratamiento
sistematico de las intenciones comunicativas del hablante—y las nociones —los conceptos a los que
el hablante se refiere al realizar un acto de habla—constituy6 en su dia el eje de los programas nocio-
funcionales, que se incorporaron en seguida a los materiales didacticos y a los programas de
ensenanza de lenguas y dieron carta de naturaleza al Enfoque Comunicativo. La base de experiencia
adquirida en estas ultimas décadas con este tipo de programas permite avalar la rentabilidad
pedagodgica de las descripciones de caracter nocional frente a los tradicionales repertorios de 1éxico
o0 vocabulario.
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“optimizacion del enfoque 1éxico” (Higueras, 2019: 146) y al planteamiento de nuevas
propuestas.

Emblematico es el trabajo de Boers y Lindstromberg (2009), quienes basan su
teoria sobre el aprendizaje horizontal de los bloques 1éxicos mediante un amplio abanico
de técnicas aplicables en el aula, que favorecen un dominio lingliistico y una fluidez
parecidos al habla nativa, ademas de tener efectos positivos en la entonacion, la
pronunciacion y la evitacion de errores gramaticales. Parece que estos elementos no se
adquieren naturalmente con el tiempo, sino que son el fruto de la incorporacion de estas
unidades complejas en el lexicon mental, pues, “[...] las secuencias formulaicas (SF)
forman parte de los segmentos 1éxicos cuyo tratamiento en el aula, segiin el Enfoque
Léxico, mejora la naturalidad y fluidez de los aprendientes.” (Contreras y Rey, 2018: 20).

Desde la década final del siglo XX se duda de que un método tnico sea la
respuesta a la pregunta de como ensefiar una LE. Se difunde la idea de que este método
(o enfoque) “deberia dejar de ser considerado como un constructo valioso o viable y de
que lo que se necesita no es un método alternativo, sino una alternativa al método”
(Kumaravadivelu, 2006b: 67).

Asimismo, hay que tener en consideracion la influencia de las disciplinas
académicas y de la investigacion en lingiiistica aplicada que han modificado los conceptos

de lengua y aprendizaje, que a su vez han provocado cambios en la didéctica.

4. MATERIALES PARA LA DIDACTICA DE ELE

4.1 Sobre los manuales

[lustramos ahora la evolucion de la didactica de LE mediante una breve resefia de
algunos manuales de ELE concebidos a partir de los postulados de los métodos y enfoques
que acabamos de exponer. La pregunta a la que queremos dar respuesta es: ;qué hay
detras de un manual? Comentamos, a modo de ejemplo, aquellos que destacan los

cambios mas evidentes y representan siete de estas corrientes metodolégicas>*.

24 No cabe en nuestras intenciones discutir el valor de ninguno de estos manuales y tampoco pretendemos
hacer un repaso exhaustivo de la oferta del mercado editorial: nos limitamos a ofrecer una panoramica de
la aplicacion de las teorias lingiiisticas en los enfoques que subyacen en la creacion de los manuales de
ELE.
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De nuevo, nos basamos en el intervalo temporal de Morante Vallejo (2005), esto
es, conforme a aquellas etapas que han llevado, paulatinamente, a una nueva concepcion

de la ensefianza-aprendizaje del vocabulario.

4.1.1 Revision de un manual segun el Método Tradicional

El conocimiento explicito de la gramatica de la LE, en detrimento del vocabulario,
es el objetivo principal de este método aplicado a la ensefianza. Esto se ve claramente en
el manual Curso breve de espariol para extranjeros (1970 [1954]), donde la lengua queda
reducida a las reglas gramaticales y estructurales que permiten la decodificacion de textos
literarios. Pese a que las unidades didécticas (UD) estén organizadas por campos
semanticos y empiecen con una lista de palabra y una muestra de la LO, los contenidos
de aprendizaje y los ejercicios predominantes son gramaticales y de traduccion. Se aboga
por el uso de la LM del alumnado y una reflexion contrastiva con la LE.

En la parte conclusiva del libro, se plantea una ampliacion del vocabulario
mediante nuevas listas de palabras y refranes, finalizadas a la memorizacion. Asimismo,
el apéndice presenta algunos verbos espafioles y un glosario multilingiie (italiano, francés,
inglés, aleman) de las palabras que aparecen en la parte gramatical.

Dentro de la misma corriente, el manual Espariol conversacional. Ejercicios de
vocabulario (1966) esta finalizado a profundizar el bagaje Iéxico de los discentes y lo
hace intentando acercarse a la lengua hablada, como declara su autor en el prologo. Se
plantea el aprendizaje del espafiol comun, “de la calle”, pero, al fin y al cabo, se trata de
la mera recopilacion de listas de palabras, locuciones y colocaciones, ordenadas por areas
tematicas sin la propuesta de actividades practicas significativas, por lo que la
memorizacion de unidades Iéxicas parece la Unica tarea que el aprendiz puede llevar a

cabo.

4.1.2 Revision de un manual segun el Método Situacional

Los planteamientos lingiiisticos de corte estructural cambian completamente la
configuracion del manual de ELE: desaparecen las listas de palabras y se disefian
materiales que puedan ayudar al desarrollo de la comunicacion. En los manuales que
traducen en practica este método la cantidad de vocabulario presentada es limitada y se

repite a lo largo de la UD.
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En primer lugar, Espariol 2000 (1987) se organiza en funcidon de un contexto
situacional cotidiano, graduado segun el nivel de los aprendices, cuyo propdsito es
propiciar los mecanismos para acceder a la lengua y a la cultura espaiola, segin aseguran
los autores. Los contenidos principales son la gramatica y las estructuras lingiiisticas, las
cuales permiten formar habitos mediante el binomio estimulo-respuesta. Los ejercicios,
de practica controlada y de comprension, siguen los esquemas gramaticales propuestos a
lo largo de la UD.

Lo gramatical es el punto de partida de cada actividad ya que los textos y los
diadlogos, que abren cada seccion, presentan estructuras y, solo secundariamente, permiten
adquirir 1éxico (siempre supeditado a la gramatica): el uso de la LO que debe hacer el
alumnado consiste en manejar dichas estructuras, el componente privilegiado por la
ensefianza.

En la Gltima parte del libro, se dan breves informaciones sobre el alfabeto (lectura,
pronunciacién, acentuacion, entonacion) y los verbos (auxiliares, regulares, irregulares).

En el caso especifico del aprendizaje de ELE por parte de estudiantes italianos,
disponemos de Espariol situacional (1981). Este manual se divide en UD graduadas y
disefiadas a partir de situaciones de la vida cotidiana que faciliten el acercamiento a la
lengua hablada, cuyos contenidos se centran, de nuevo, en estructuras de la LO.

Una clase-ejemplo se secuencia como sigue (Calvi et al., 1981: 8):

1. lectura de un texto por parte del profesor;

2. lectura del mismo texto por parte de los alumnos;

3. explicacion de significados de palabras y expresiones (sin recurrir al
italiano, en la medida de lo posible);

4. explicacion de las estructuras lingiiisticas;

5. utilizacion de los elementos previos para una tarea de conversacion.

En casa, el alumnado realiza ejercicios de gramatica y traduccién, que se
encuentran en uno de los apartados finales del libro, junto a una seccion dedicada a los
verbos.

La clase sucesiva prevé:

1. lacorreccion de los ejercicios y el aclaramiento de dudas;
2. una actividad de dictado;

3. lalecturay explicacion del texto.
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La ensefianza sigue focalizdndose en reglas gramaticales y estructurales ya que no
se tratan directamente los contenidos léxicos, aunque el intercambio oral gane cierto

protagonismo durante las actividades en aula.

4.1.3 Revision de un manual segun el Método Nocio-funcional

Los planteamientos de la corriente nocio-funcional constituyen un nuevo cambio
de paradigma en lo que atafie a la ensefianza de LE que se interesa, ahora, por facilitar a
los aprendices aquellos recursos necesarios para poder expresar funciones en la LO, es
decir, aplicar los elementos lingiiisticos de forma adecuada al contexto comunicativo.

El manual Viaje al Espariol (1993) sigue estos postulados fijando su atencion en
los requisitos comunicativos, no en las estructuras lingliisticas.

Las secuencias didacticas se agrupan en virtud de los actos de habla: todo
contenido se inserta en el libro para satisfacer necesidades expresivas. Las reglas
gramaticales (presentadas detenidamente en el Gltimo apartado del manual, a modo de
compendio) y de uso son muy breves y estan organizadas ad hoc siguiendo el esquema
funcional. Por su parte, el 1éxico no tiene una seccion dedicada, se aprende del contexto.
Solo en la tltima parte del libro tiene un apartado propio, donde se presenta la lista de las
palabras aparecidas. La bateria de ejercicios es variada y encaminada a la expresion de
las funciones orales (individuales, por pareja, en grupo), auditivas (con respuesta oral o
escrita) y escritas.

Del mismo modo, Itinerarios por el espanol (1993), disefiado para un publico
italiano, pretende cubrir las necesidades comunicativas del estudiantado y también dedica
un apartado al léxico (aunque las propuestas siguen basdndose en la memorizacion de
unidades Iéxicas).

Las funciones del lenguaje son el contenido de aprendizaje predominante y se
trabajan por medio de reglas estructurales y morfosintacticas, con especial atencién a la
contrastividad entre LM y LE. Asimismo, se tienen en consideracion las variedades y los
registros de uso presentando muestras de lengua auténtica.

Tres partes componen las UD: (i) presentacion de los contenidos y ejercicios de
compresion; (il) exposicion de las funciones y breves nociones gramaticales (un
compendio final las recoge con mas detenimiento); (iii) seccion de 1éxico (falsos amigos,

expresiones idiomaticas y palabras ligada al campo semantico de la UD).
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4.1.4 Revision de un manual segun el Enfoque Comunicativo

Se pone de relieve la funcion de medio de comunicacion de la lengua: la
realizacion de actividades comunicativas facilita el alcance de la competencia
comunicativa del alumnado, esto es, el objetivo de la ASL. Por eso, se reconsideran los
contenidos de aprendizaje y los procedimientos didacticos para posibilitar el desarrollo
de aquellas destrezas que permitan comunicarse al aprendiz. Para ello, es esencial ofrecer
un input que sea representativo y auténtico del habla nativa, como propone Espariol sin
fronteras (1999).

Cada UD parte de un pretexto que introduce los contenidos (funcionales,
gramaticales, 1éxicos, culturales) que se trabajan después, ya que parece que es la
formacion de hipdtesis lo que conduce a la competencia lingliistica (la formacion de
habitos deja de ser el foco de la ensefnanza), por lo que las actividades se organizan segin
la secuencia presentacion-prdctica-produccion.

Como la lengua es a la vez comunicacién y sistema, se hace necesario
contextualizar sus elementos conforme a la funcidn comunicativa que se quiere cumplir.
El vocabulario se aprende a partir del contexto y de las muestras lingliisticas que
componen la UD. La gramadtica se explica y estudia a partir de los usos que se quieren
hacer de la LE, de la funcién expresada®. El resultado es un material variado formado
por actividades de comprension lectora y auditiva, ejercicios gramaticales, huecos por
rellenar y se fomentan las actividades interactivas.

;Claro que si! (1989) esté dirigido a estudiantes ital6fonos, y aplica las directrices
del Enfoque Comunicativo “puro”, pues el procedimiento operativo se funda en el
desarrollo de actividades de intercambio, cuyo objetivo privilegiado son la interaccion y
la simulacion de una situacién comunicativa concreta en el aula que favorece la
creatividad del alumno. La atencion reside en la transmision de significados: se parte de
criterios pragmaticos y discusivos para conseguir la habilidad de comunicarse.

Un didlogo abre cada UD introduciendo y contextualizando las estructuras
lingiiisticas que forman parte de la secuencia didactica. Los contenidos 1éxicos se estudian

mediante diferentes ejercicios y juegos finalizados a estimular la curiosidad de los

25 Cabe sefialar que se trata de un manual comunicativo y gramatical, segin afirman los autores en la
Presentacion, que otorga la misma importancia a los elementos gramaticales y a los funcionales, motivos
por el cual Santos Gargallo (2017 [1999]: 57 y 71-78) lo caracteriza como enfoque comunicativo moderado.
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usuarios. Se incluyen, ademads, cuadros de gramatica espafola y contrastiva espafiol-
italiano que posibilitan el aprendizaje de las estructuras morfosintacticas, asi como

documentos reales para la ampliacioén de los conocimientos culturales.

4.1.5 Revision de un manual segun el Enfoque por tareas

La secuenciacion didéctica propia de este enfoque parte de la presentacion de una
tarea final que los estudiantes pueden realizar después de unos pasos previos (las tareas
posibilitadoras) que les proporcionan las formas y los recursos necesarios para ella,
integrando todo tipo de destreza lingiiistica y fomentando la cooperacion del grupo.

Gente (1997) es el manual pionero en la aplicacion del Enfoque por tareas
disefiado para el aprendizaje del espafiol con una clara orientacion comunicativa: las
funciones comunicativas estan privilegiadas y determinan tanto la organizacion de la UD,
como las destrezas trabajadas (con especial atencion a la comprension y la expresion
oral). El orden de las actividades no sigue un criterio fijo en la progresion de los
contenidos mas simples a los mas complejos.

En la subsiguiente edicion de 2004 (Gente 2. Nueva edicion) se sigue el mismo
esquema, las UD se dividen en los apartados a continuacion:

1. Entrar en materia, permite acercarse al tema y al vocabulario;
En contexto, desarrolla la comprension mediante la exposicion a la LE;

Formas y Recursos, trabaja elementos gramaticales;

Eal S

Tareas, incluye todo tipo de actividades y ejercicios (la tarea final tiene
caracter global ya que abarca todos los distintos componentes estudiados
anteriormente: gramatica, 1éxico, fonética, pragmatica y cultura);

5. Mundos en contacto, propone una reflexion sobre la cultura hispana.

Por lo general, los contenidos lingiiisticos intervienen secundariamente en las
actividades comunicativas, implicando un proceso de induccidn por parte del alumno (al
final del libro se incluye una seccidon de gramatica).

Por su parte, la competencia 1éxica desempefia un papel importante ya que se le
dedica un apartado propio (Vocabulario) disefiado en funcion de campos semanticos lo
mas cercanos posible a los intereses del alumnado.

El léxico se presenta contextualizado y se aprende de manera significativa y

variada, abandonando la memorizacion.
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4.1.6 Revision de un manual segun el Enfoque Léxico

La aparicion del Enfoque Léxico modifica, otra vez, la concepcion de la didactica
de las LE: se confiere al vocabulario un rol central. El nuevo tratamiento que se otorga al
lIéxico cambia el modo de dar clase y disefnar materiales, pues, se llama la atencion sobre
la adquisicion de bloques léxicos mediante baterias de ejercicios finalizadas al
aprendizaje implicito, explicito y de produccion oral y escrita.

De entre los manuales que reflejan esta ideologia, Bitacora (2016) es
representativo (también de las tendencias eclécticas més recientes) colocandose a medio
camino entre el Enfoque Léxico y el Enfoque orientado a la accion?®.

Dedica mucho espacio al vocabulario, se trabajan colocaciones y unidades
multipalabra a partir de la idea de que la lengua es un conjunto de elementos 1éxicos
relacionados en estructuras sintacticas. La ASL radica en un proceso de aprendizaje
cualitativo del 1éxico finalizado al conocimiento y uso correcto de los chunks (destacan
los apartados Palabras en compaiiia y el Diccionario de construcciones verbales).

Las UD disponen de una seccion inicial en la que se establece un primer contacto
con los contenidos. Se presenta el vocabulario esencial que favorece la recuperacion de
conocimientos previos y la activacion de estrategias de inferencia. A continuacion, una
parte importante de los ejercicios esta enfocada en el desarrollo de la competencia léxica
desde multiples perspectivas. Se ofrecen muestras auténticas de lengua (adecuadas al
nivel de los usuarios) para entrenar la habilidad de comprension y propiciar ejemplos de
uso que servirdn en las tareas finales. Cada UD cuenta, ademds, con una Agenda de
aprendizaje donde los aprendices pueden tomar notas sobre sus progresos.
Efectivamente, los propositos de los autores alientan a la reflexion metalingiiistica y
contrastiva con la LM y tienen en consideracion los intereses del alumnado de modo que

el proceso de aprendizaje sea realmente significativo.

4.1.7 Revision de un manual segun el Enfoque Ecléctico

Las tendencias actuales, es sabido, ponen el aprendiz en el centro de la ensefanza,

se presta especial atencion al desarrollo de aquellas estrategias que fomenten la ASL, la

26 El Enfoque por tareas puede considerarse su precursor ya que el Enfoque Accional coincide con una
version renovada y ampliada a partir de las directrices del MCER, que considera al aprendiz un agente
social que realiza otras tareas por encima de las lingiiisticas.
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autonomia e involucrar al alumno en la toma de decisiones en lo referente a la accion
didactica. El alumno es un agente social, por lo que la integracion de las cuatro destrezas
lingiiisticas, que permiten actuar adecuadamente en la sociedad, es un paso
imprescindible.

Se requiere que un manual contenga toda la informacién lingiiistica y cultural
posible para formar un usuario competente de la LO?’. Las practicas pedagégicas adoptan
una vision eclética de la ensefianza, cuyos contenidos y actividades de aprendizaje
resultan variados porque mezclan las directrices de los Enfoques Comunicativo, Accional
y Competencial, entre otros.

Es este el caso de Via rapida (2011), que abarca los niveles A1-B1 del MCER.
Este manual, tras la exposicion de los contenidos de la UD, las funciones comunicativas,
los recursos léxicos y gramaticales que se estudiaran, propone actividades enfocadas al
desarrollo de la capacidad productiva del alumno. Después, se trabajan la comprension
auditiva y lectora. A continuacion, se aprende el 1éxico en una seccion propia.

Las ultimas paginas de la UD agrupan las reglas gramaticales aparecidas en cada
una (la seccion final del libro presenta, ademas, una recapitulacion sobre cuestiones de
fonologia, ortografia y ortoépica).

En esta misma linea, Espariol ELElab (2013) permite el pleno acceso a un nivel
B2. El foco de este manual es que los usuarios aprendan a comunicar y actuar eficaz y
adecuadamente en espafiol ya que la finalidad del ASL consiste en hacer cosas con 'y en
la LE, segin los autores. Asi pues, los postulados del Enfoque Comunicativo y del
Enfoque Accional guian las diferentes actividades, tareas y proyectos (lingiiisticos y no
lingtiisticos) fomentando la autonomia del aprendiz.

La secuenciacion didactica es modular y sigue los siguientes pasos:

1. presentacion de un proyecto inicial;
comprension lectora;
comprension auditiva;

presentacion de formas y recursos lingiiisticos;

A A

expresion e interaccion orales;

27 La dimensio6n intercultural es un elemento crucial en los procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras, se trata de la “competencia en comunicacion intercultural” (Garcia Parejo, 2018: 311) acufiado
a raiz de la concepcion de la ASL como un proceso de socializacion que se desarrolla dentro de una red
social (Ambadiang y Garcia Parejo, 2006).
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6. expresion e interaccion escritas;
7. presentacion de contenidos culturales.

Estas breves notas permiten observar el eclecticismo del manual y, en general, de
la ensefianza que actualmente se propone en el aula de idiomas, que aboga por la
combinacion de todas las destrezas enumeradas arriba, encaminadas al dominio
comunicativo, sociocultural, funcional y formal de la lengua espafiola.

Se amplia la nocion de tarea (procedente del Enfoque por tareas): no se detecta
un contenido predominante, todo tipo de informacion lingiiistica (funcional, estructural,
gramatical, discursiva, 1éxica, sociocultural, estratégica) tiene la misma importancia para

instruir un usuario avanzado de ELE.

4.2 Sobre el diccionario

A luz de este recorrido historiografico sobre la evolucion del tratamiento del
léxico en la ensefianza de lenguas y su aplicacion en los manuales de ELE, tomamos como
hilo conductor las palabras de Higueras (2017: 19) para introducir otro elemento
protagonista de las aulas de LE, el diccionario:

[...] podemos afirmar que es mucho lo ya recorrido y avanzado. Asi mismo, es alentador
saber que hay bastantes areas de mejora y gran cantidad de proyectos en los que embarcarse,
tanto desde el punto de vista de la investigacion como de la formacion o el disefio de

materiales (didacticos o lexicograficos), para conseguir que el 1éxico ocupe el lugar que se
merece en el dia a dia de la ensefianza de ELE.

Nos parece un paso obligado mencionar este recurso y destacar la continua y
necesaria interaccion entre lexicografia y didéctica a partir de las emblematicas primeras
lineas de la Introduccion del volumen coral editado por Dominguez Vazquez y Sanmarco
Bande (2017: 5) sobre este asunto, en la que se hace hincapié en las ventajas de estrechar
este vinculo:

[...] Los estudios desarrollados en ambas disciplinas muestran una notable desatencion
teorico-metodoldgica en cuanto al diccionario como recurso didactico, cuestion trascendental
desde la ensefianza y el aprendizaje de una segunda lengua. Por esta razon, consideramos
imprescindible realizar una actualizaciéon de los estudios centrados en las aplicaciones

didacticas del diccionario, con el objeto de ofrecer un recurso actualizado a quienes desean
ensefiar o aprender una segunda lengua.

Se pone manifiesto la importancia de la “didactizacion de los contenidos

lexicograficos para su aplicacion en el aula” desde el momento en el que el aprendizaje
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del Iéxico no coincide con la mera apropiacion y acumulacion de unidades aisladas o
descontextualizadas.

El conocimiento del vocabulario trae consigo el desarrollo de la competencia
Iéxica que se compone de todas las propiedades de las palabras (formales, sintacticas,
semanticas), sus variantes sociolingiiisticas y su uso pragmatico, a los que se afiade un
conocimiento enciclopédico, que permiten el alcance de aquellas habilidades que

posibilitan la comunicacion.

4.2.1 El uso del diccionario en el aula de ELE

Afirma Alvar Ezquerra (2003) que aprender el 1éxico de ELE significa estudiar:
la ortofonia; la ortografia; las reglas gramaticales y sintacticas; las variedades diastraticas,
diatopicas, diafasicas, diacronicas; las relaciones semanticas; la morfologia flexiva y la
combinatoria de las palabras (palabras compuestas y fraseologia)?®.

Un buen diccionario para no nativos, por tanto, debe incluir la informacion
gramatical, cultural y diatopica de la LO.

Un aprendiente extranjero no conoce todas las acepciones y aplicaciones de una
pieza léxica ya que no todo se puede aprender (y ensefar) a la vez, por eso, el apoyo del
diccionario es crucial durante el aprendizaje por sus multiples ventajas?’:

En la ensefianza-aprendizaje del léxico de la lengua [...] el diccionario, como obra en la que
se recogen palabras, puede prestarnos una inestimable ayuda, aunque no hay un diccionario
valido para todas las necesidades, no en vano el diccionario es un instrumento, y como tal

instrumento esta destinado a unos fines concretos, distintos en cada uno de ellos. (Alvar
Ezquerra, 2003: 12)

Nadie duda de que es imprescindible para aprender una LE, siempre ha sido fiel
compafiero del aprendiz: “los diccionarios son los textos mas identificados con la

actividad del aprendizaje lingiiistico” (Castillo Pefia, 2008: 377). En efecto, ayuda la

28 Cfr. Penadés Martinez (1999); Higueras (2006); Barrios (2015); Velazquez Puerto (2018).

2 Dado que nuestro punto de partida es la didactica de LE, nos referimos a diccionarios monolingiies debido
a su funcion de herramienta disefiada para ofrecer informacion variada sobre las unidades 1éxicas y no ser
meros inventarios de palabras. Igualmente, aludimos a los productos de la lexicografia bilingiie como
puente lingiiistico y contrastivo entre la LM y la LO. Y, finalmente, aunque todos estos diccionarios
responden a una funcion pedagogica, hay algunos que se han recopilado especificamente como apoyo a la
ensefianza de LE, por tanto, no descuidamos el provecho que se puede sacar del diccionario didactico
(monolingiie y bilingiie) teniendo en cuenta que el concepto de “didactismo en un diccionario no significa
‘calidad’, sino ‘adecuacion a las necesidades y a las capacidades de los usuarios’” (Maldonado, 2017: 163).
Para mas detalle sobre las caracteristicas micro y macroestructurales de estas obras, véase, entre otros, Rey
Castillo (2018), quien dedica especial atencion al diccionario monolingtie de ELE y Miiller-Spitzer (2017),
que plantea las propiedades de un buen diccionario online (definido el diccionario del futuro).
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ejecucion de todo tipo de tarea: lectura, comprension oral, expresion oral y escrita,
traduccion (Martin Garcia, 1999), pues tiene simultaneamente un papel decodificador y
codificador. Se trata de un instrumento que encierra todo tipo de informacion Iéxica sobre
las nuevas palabras’, por lo que es una herramienta para el profesor de LE, junto a la
gramatica y el manual (Romero Gualda, 2008: 95).

En lo que atafie a las diferentes aplicaciones del diccionario en el aula de idiomas,
en primer lugar, la adecuacion al tipo de usuario es primordial, sobre todo en funcion de
su nivel lingiiistico (Alvar Ezquerra, 2003: 104-105) ya que a principios de la ASL se
requiere que el discente domine la lengua general y solo en etapas mas avanzadas consiga
un conocimiento mas profundo y preciso?!.

En este ambito, los diccionarios son “herramientas de consulta para usuarios que
busquen informacion con el fin de resolver problemas o necesidades que surgen en una
situacidon o contexto social especifico” (Nomdedeu y Tarp, 2018: 52 apud Maldonado,
2019: 114). Presentan una triple aplicacion practica: son obras (i) de consulta que ayudan
a entender el significado de un lexema; (ii) de reparacion que permiten salir de un apuro;
(111) de aprendizaje que auxilian la produccion en LE.

Para ello, las investigaciones de mercado en lo referente a los habitos de consulta
y de consumo del diccionario, mediante sondeos directos a docentes y aprendices, son
esenciales para disefiar un producto que sea realmente valioso. Estos conocimientos
serviran para adaptar los futuros diccionarios a las necesidades de los usuarios ya que la
consideracion del destinatario es un factor central en la planificacion de la labor
lexicografica. Encuestas de esta naturaleza aportan informaciones sobre cuanto y como
incide “en la definicion de un proyecto lexicografico (en el continente y en el contenido)
el buen conocimiento del publico objetivo al que iba dirigido (el target, en la jerga
comercial)” (Maldonado, 2019: 103).

En segundo lugar, la guia del profesor es también importante para trabajar de la
manera mejor posible con este instrumento. De ahi que deba tener una formacion solida
en lexicografia para presentar el diccionario clara y eficazmente al alumnado, el cual

podrd moverse sin dificultades entre sus paginas para averiguar el sentido de una pieza

30 Se trata, in primis, de la definicién o de la traduccion de las entradas y los contextos sintacticos,
paradigmaticos y sintagmaticos y, después, de la informacion gramatical, historica, dialectal, literaria,
normativa o estadistica (Rey Castillo, 2017: 2).

31 Cfr. MCER (2002) y PCIC (2006).
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Iéxica y ser guiado a su uso. En este proceso de discernimiento los usuarios deberian ir
acompanados de un docente, que sea capaz de evaluar la calidad de un diccionario y
discernir si es adecuado o no a las necesidades del grupo:
El empleo que hagan del diccionario los estudiantes durante el aprendizaje de la lengua
dependera de las instrucciones que le dicte su profesor. Por eso es por lo que resulta

importante y necesario que el profesor conozca los diccionarios y sepa qué partido puede
sacar de ellos. (Alvar Ezquerra, 2003: 13)

Pese al acuerdo de la mayor parte de los investigadores sobre la utilidad que tiene
el diccionario en el aula de ELE, su uso real no ha recibido la atencidon que merece por
parte de los docentes que, en muchos casos, confiesan abiertamente no saber qué hacer,
exceptuando la consulta personal. Parece que el empleo del diccionario es una opcion
personal del aprendiz: algunos lo utilizan mucho y otros practicamente nada.
Andlogamente, frente al complejo panorama lexicografico, gran parte de los usuarios de
hoy recurre a buscadores en internet y resuelve las dudas de manera intuitiva o casual a
través de obras no fiables o simplemente inapropiadas para el tipo de usuario y la finalidad
de su consulta.

Todo esto ha abierto cuestiones mas o menos practicas que es imperioso
solucionar: algunos ensefiantes creen que sus alumnos abusan del diccionario y descuidan
otras técnicas o estrategias de aprendizaje validas (deducir por el contexto o buscar
palabras con una forma préxima); otros opinan que el alumno se distrae y pierde el hilo
de la clase. Del otro lado, un problema muy frecuente es la decepcion del aprendiz que
no encuentra aquello que busca, lo que le lleva a dejar de usarlo: en este caso, la mediacion
de un profesor competente se confirma sustancial.

Superados tales inconvenientes, es provechoso un uso continuo del diccionario,
no una consulta esporadica. Asimismo, las tareas pedagdgicas que benefician de este
recurso son muchas y se recomienda que el grupo posea el mismo diccionario para que
se programen algunas sesiones de clase dedicadas a su utilizacidon practica (asi, los
resultados seran los mismos para todos).

Ademas de los ejercicios propiamente lingiiisticos y aquellos de reflexion
metalingliistica, es util trabajar la organizacion interna del diccionario (lo que se
denomina macro y microestructura) con el objetivo de concienciar y familiarizar a los
alumnos para permitirles busquedas mas rapidas y efectivas. Para ello, se debe tener en

cuenta un conjunto de objetivos didacticos especificos que permitan el conocimiento y el
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buen uso del diccionario, que llevan al desarrollo de aquellas destrezas relacionadas con
su explotacion (las destrezas referenciales). Estos objetivos podrian ser (Martinez
Ezquerro, 2001: 317):
1. Conocer los diversos tipos de diccionarios: generales, enciclopédicos, bilingiies, de
sinénimos, ideologicos, etc.
2. Conocer la estructura del diccionario: ordenacidn, estructura de una entrada,
informaciones contenidas, ejemplos, etc.
3. Saber interpretar la informacién semantica y gramatical que proporcionan las
entradas de los diccionarios.
4. Comprender las definiciones y los ejemplos y saber elaborarlos.

5. Desarrollar actitudes activas respecto a la busqueda de informacion y al interés por
la precision.

4.2.2 Los trabajos sobre y para el diccionario de ELE

Como ha ocurrido con el tratamiento del léxico, la preocupacion por la
lexicografia y el papel de los diccionarios en la ASL es una rama joven en el marco
investigativo de la didactica de lenguas pese a que los temas y los métodos de encuestas
y estudios empiricos realizables sean muchos.

A principios de los afios ochenta, se revoluciona el panorama lexicografico con
un proyecto dedicado al inglés LE que culmina con la publicacion del Collins Cobuild
(Sinclair, 1987), un diccionario monolingiie para aprendientes no nativos, cuya principal
novedad consiste en definir todas las entradas utilizando solo palabras basicas
(necesariamente conocidas por un aprendiz de nivel inicial) y recopilarlas exclusivamente
a partir de muestras reales de la LO.

A raiz de esta innovacion metodologica las casas editoras y los equipos
encargados de redactar materiales lexicograficos para LE/L2 elaboran diccionarios
orientados al aprendizaje de estudiantes extranjeros. Actualmente, la oferta ha crecido
enormemente y existe un amplio abanico de recursos de esta indole.

El mercado espafiol presenta numerosos diccionarios para estudiantes extranjeros
que, en realidad, son reediciones de diccionarios escolares adaptados2, mientras que la

primera obra creada especificamente para discentes de ELE es el Diccionario de Espariol

32 El primero en publicarse es el Diccionario para la Ensefianza de la Lengua Espaiiola (1995). Aunque
estaba encaminado inicialmente al uso por parte de hispanohablantes nativos, en la edicion posterior se ha
modificado para el uso de los no nativos (de ahi que se haya cambiado el nombre en Diccionario Espaiiol
para Extranjeros para la Ensefianza de la Lengua Espariola). El Diccionario Salamanca de la Lengua
Espariola (1996) sigue un camino similar ya que en su segunda edicion se ha incluido el subtitulo espariol
para extranjeros.
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para Extranjeros (2002) de la editorial SM y la Universidad Complutense de Madrid*3.

En la misma linea, los hallazgos del Enfoque Léxico y, mas en general, de la
corriente lexicalista que privilegian la ensefianza de la combinatoria léxica, han
fomentado el disefio y la propuesta de los diccionarios combinatorios y de colocaciones
(ademas de los numerosos corpus electronicos y bancos de datos disponibles en linea)
que permiten observar y aprender la lengua real en uso (Pérez Serrano, 2017: 71-76). De
entre estos, el Diccionario combinatorio del espaiiol contemporaneo. REDES (2004) y el
Diccionario combinatorio practico del espainiol contemporaneo (2006) de SM, ambos
dirigidos por Bosque, pueden resultar muy utiles en distintos niveles de ELE** desde el
momento en el que explican como utilizar una palabra®.

Asimismo, cabe sefialar la intervencion de las nuevas tecnologias al servicio de la
lexicografia y la didactica. No se puede dudar de la nueva concepcion de los procesos de
ensenanza-aprendizaje si los asociamos a la revolucion digital que estamos viviendo.
Sabemos que las nuevas tecnologias, las denominadas TICs*®, y todos los demds recursos
en red (diccionarios online, materiales didacticos, interfaces de consulta en linea de
corpus de nativos, tecnologias lingiiisticas, etc.)?” son muy rentables en la didactica del
léxico (Cruz Pinol, 2015).

Estas herramientas abarcan una multitud de diccionarios electronicos, que

conllevan una gran cantidad de propuestas practicas, cuya principal finalidad es facilitar

33 Cabe sefialar que en 2011 se ha iniciado un proyecto (in fieri) finalizado a la redaccion de un diccionario
monolingiie para el aprendizaje de ELE en la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona, patrocinada por la
Fundacion Comillas y el Ministerio de Ciencia e Innovacion de Espaiia, el Diccionario de Aprendizaje del
Espariiol como Lengua Extranjera.

34 Véase Lewis (2000); Higueras (2006; 2008); Ruiz Martinez (2006) y Minervini (2008) para observar una
UD concreta basada en el aprovechamiento de estos recursos.

35 Del mismo modo, el Grupo DiCE, bajo la direccion de Alonso Ramos, esta trabajando a la realizacion
de un diccionario especializado en las colocaciones Iéxicas del espafiol (y en su explotacion didactica), el
Diccionario de colocaciones del espariol, cuya nomenclatura se limita, por el momento, al campo semantico
de los nombres de sentimiento.

Las caracteristicas principales de obras lexicograficas de esta naturaleza se pueden encontrar en Ferrando
(2013 apud Pérez Serrano, 2017: 73).

3¢ Entre otros, Contreras (2008) plantea una reflexién sobre la integracion de las TICs en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de ELE, analizando la calidad y la idoneidad de los recursos informaticos a las
necesidades cotidianas del alumnado ya que las nuevas tecnologias, es sabido, han experimentado un gran
desarrollo en las tltimas décadas hasta ser consideradas un elemento de transformacion en la educacion
(Hernandez Muiloz y Roman-Mendoza, 2018).

37 Si bien en esta seccidon nos limitamos a mencionar el diccionario, somos conscientes de que la lexicografia
del siglo XXI ofrece otros recursos para el aula, atendiendo especialmente a su relacion con la didactica de
LE y la sociedad digital que ha de adaptarse a una compleja y cambiante realidad y, para ello, debe valerse
de los instrumentos propios de su tiempo (de los que prescindimos en este trabajo pese a ser igualmente
importantes en el aprendizaje de una lengua).
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informaciones utiles y actualizadas sobre el vocabulario, aplicables a través de un vasto
abanico de posibilidades.

A estas alturas, en lo referente al desarrollo de las destrezas referenciales de los
estudiantes de LE que permiten el correcto manejo del diccionario, en un marco tan
amplio como es la lexicografia, insistimos en la relacion entre la obra lexicografica, su
didactica y la sociedad digital. Es necesario atender a este nuevo tipo de destinatario, la
denominada “Generacioén Z”, y las constantes evoluciones tecnoldgicas. En efecto:

La ensefianza de segundas lenguas no puede ser ajena a esta nueva manera de construir
nuestra naturaleza social. Integrar las tecnologias en el aprendizaje es reconocer y asumir

como somos y empoderar al alumno para que desarrolle plenamente sus capacidades de
agente social en la nueva lengua. (Fernandez Juncal y Hernandez Muiioz, 2018: 2)

Es mas, uno de los principales desafios en el campo de la didactica de los
diccionarios de la actualidad es la formacion adecuada y efectiva de las destrezas de los
usuarios:

La lexicografia es una disciplina dinamica y la era digital se caracteriza por la existencia de
cambios ¢ innovaciones continuos. Por ello la relacion entre lexicografia y sociedad no es
estatica, aunque no cabe duda de que algunas caracteristicas tendran una naturaleza duradera.
Por lo que respecta tanto a los aspectos estaticos como dinamicos de la sociedad y a la

lexicografia, debemos asegurarnos de realizar los esfuerzos necesarios para lograr que esta
relacion sea la mejor posible. (Gouws, 2017: 18)

5. LA SELECCION LEXICA

Como hemos visto, el léxico ha pasado de ser un componente marginal,
presentado bajo listas de palabras descontextualizadas, a cobrar protagonismo como
componente nuclear en los procesos de aprendizaje de las LE, trabajado en el aula
mediante una multitud de actividades y técnicas. Esto requiere una ensefianza formal y
bien organizada, que supone un cuidadoso proceso de seleccion de los contenidos.

En particular, desde el Enfoque Comunicativo, el Iéxico ha adquirido una gran
importancia, revelandose fundamental para el desarrollo de la competencia comunicativa
al ser vehiculo de significados y, desde los planteamientos del Enfoque Léxico, se ha
puesto en el centro de la ASL para el alcance de la competencia léxica.

De ahi que se haya comprendido la necesidad de programar y planificar una
ensefanza cualitativa del vocabulario, la cual ha abierto un nuevo interrogante: ;qué
léxico enseriar? Contestar a esta pregunta no es cuestion baladi ya que cada lengua cuenta

con una gran cantidad de unidades 1éxicas, que varian en funcidn del entorno (variacion
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diatopica, diafésica, diastratica); del asunto (variacidon temadtica); de la evolucion
lingiiistica (variacion diacronica).

Asimismo, el léxico engloba el conjunto de las palabras de un idioma y es
imposible que una persona, incluso un hablante nativo, alcance su dominio completo. Asi
pues, a la hora de programar la ensefianza se debe reflexionar sobre los elementos que
necesitan conocer los estudiantes de manera que se trabaje con una cantidad y una
tipologia de items adecuada a la situacién comunicativa o la tarea que se desea practicar.

El objetivo de la seleccion es contextualizar el 1éxico para que el input inicial se
convierta primero en /éxico pasivo (aquellas unidades que pueden ser reconocidas al ser
escuchadas o leidas) y mas tarde en léxico activo (las unidades que el aprendiz puede
recuperar en su memoria y usar correctamente en un educto). Se respalda la importancia
de un buen proceso de seleccion Iéxica unido a las siguientes fases de planificacion,
secuenciacion y presentacion del vocabulario, asi como al disefio de los materiales

finalizados a la ASL, porque, de lo contrario, la primera por si sola no serviria de mucho.

5.1 Criterios béasicos

Hasta la primera mitad del siglo XX, se asumia que para poder ensefar el 1éxico
de una LE era esencial conocer las voces mas frecuentes de esa lengua, las mas rentables
para fines comunicativos>®.

En efecto, una unidad léxica con un alto grado de frecuencia tiene una gran
utilidad y a nivel pedagogico resulta de mayor interés que otra, menos utilizada (Avila
Martin, 2010: 169); por ende, es mucho mas rentable aprender una unidad altamente
usada y polisémica que otra que se emplea menos (Almela et al., 2005).

A este proposito, existe una estrecha correlacion entre frecuencia y polisemia: si
una palabra tiene mdas sentidos, presenta también mds ocurrencias, por lo que su
aprendizaje resulta mas conveniente.

Las palabras frecuentes son las que cubren un mayor numero de campos
semanticos, aparecen en diferentes registros y deberian incluirse en los contenidos

didacticos. Sin embargo, sabemos que el criterio de frecuencia por si mismo no es ni

38 La rentabilidad comunicativa se mide a través de la cobertura: parece que las cinco mil palabras mas
frecuentes de una lengua cubren el 90% de un texto, lo que permite desenvolverse en todas las situaciones
comunicativas cotidianas (Haensch, 1982: 159; Alvar Ezquerra, 2003: 100).
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suficiente ni proficuo para el aprendiz extranjero ya que los items estan
descontextualizados y, en la mayoria de los casos, se trata de palabras funcionales, que
suponen la ausencia de unidades de contenido nocional (Avila Mufioz, 2017: 73).

En segunda instancia, la utilidad es un patron de seleccion alternativo (Bartol
Hernéndez, 2010: 88), pero, al mismo tiempo, es dificil establecer qué significa que una
palabra es util y como cuantificar dicha utilidad, lo que ha llevado a plantear otras
propuestas.

Por eso, contamos con algunos criterios basicos que juntos permiten lograr una

seleccion léxica que proporcione un input adecuado.

(1) La frecuencia.

Se basa en las unidades léxicas mas utilizadas en una lengua y en el mayor nimero
de situaciones comunicativas. Sin embargo, la eleccion no debe basarse exclusivamente
en este criterio ya que “[...] la ecuacion frecuente = util, se ha demostrado imprecisa”
(Hidalgo, 2017b: 165) porque las listas de frecuencia dependen en gran medida de las
fuentes elegidas (de la mayor o menor presencia de textos orales o escritos), del registro
y del tema; deben ser constantemente actualizadas para no correr el riesgo de elegir
formas obsoletas; no ofrecen ninguna informaciéon complementaria sobre las

mencionadas unidades 1éxicas.

(i1) El rango.

Sirve como criterio de correccion de la frecuencia, combinandola con el pardmetro
de dispersion ya que permite detectar las unidades que se encuentran en el mayor nimero
de textos, abarcando tanto la cantidad como la diversidad textual. Por ende, cuanto mayor

sea el rango, mayor utilidad se le otorga a una palabra que consigue mayor estabilidad.

(ii1) La productividad.

Existen unidades 1éxicas mas productivas que otras, es decir que son capaces de
generar una mas amplia familia léxica o que tienen una enorme posibilidad de
combinacion con otras palabras (unidades fraseologicas, colocaciones, secuencias
formulaicas, etc.). Obviamente conocer este tipo de unidad resulta beneficioso para el

discente que puede emplear y adaptar tales piezas en diferentes discursos y situaciones.

(iv) La rentabilidad.

Se trata de palabras que pueden aparecer en distintos contextos debido a su
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significado genérico por lo que estan estrechamente relacionadas con el desarrollo de la
competencia estratégica del aprendiz: permiten compensar dificultades y deficiencias
comunicativas cuando no se dispone de los términos exactos que se requeririan

(“capacidad de negociacion” segun Izquierdo Gil, 2005).

5.2 Criterios ligados a la situacion de ensefianza-aprendizaje

Otros parametros en los que la seleccion Iéxica deberia sentar sus bases estan
ligados a la situacion de ensefianza-aprendizaje, esto es, dependen del entorno educativo,

de la accion docente y de la proximidad lingiiistica entre L1 y LE.

(1) Las necesidades lingiiisticas y los intereses del alumnado.

A la luz del hecho de que la ensefianza esta centrada en el alumno, el discente es
el sujeto de su propio aprendizaje, por tanto, deberia tener la posibilidad de manifestar
sus expectativas y exigencias. Es necesario que el profesor tenga en cuenta las
caracteristicas y las aficiones de su grupo clase para propiciar contenidos ajustados a las

tematicas mas interesantes y motivadoras (Nation, 1990).

(i1) La regularidad y la facilidad de aprendizaje.

En primera instancia, se trata de contabilizar el tiempo del que se dispone para el
curso y la realizacion de las actividades, asi como de plantear de manera adecuada al
grupo la metodologia didactica para presentar unidades léxicas que faciliten el
aprendizaje e incrementen el interés.

En segunda instancia, no se deberia menospreciar el criterio de facilidad de
aprendizaje: empezar el estudio con palabras familiares al aprendiz, por morfologia o
contexto, que le ayuden en el proceso adquisitivo. A este proposito, Izquierdo Gil (2005)
pone de relieve el concepto de parentesco lingiiistico, sobre todo en los estadios iniciales

de la ASL.

(ii1) E1 componente cultural.

El vocabulario conlleva los valores y las creencias de la comunidad de la LO
(Lopez Pérez, 2013), por tanto, hay que tener en cuenta que se trata de aportar un tipo de
conocimiento sociocultural al alumnado, ademas del lingiiistico.

Se aplicaria un criterio social, es decir, trabajar con unidades Iéxicas tipicas de un

grupo o de comunidad de habla (Pastora Herrero, 1990: 90).
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(iv) El tipo de curso.

La seleccion Iéxica debe estar sometida al curso que se ofrece: no es lo mismo
programar un curso intensivo o un curso extensivo y, ademas, la programacion cambia
ulteriormente si dicho curso se da en el pais de origen del estudiantado o en contexto de
inmersion. De la misma manera, la seleccion es distinta si el programa esta orientado a la
ensefanza de la lengua general o a la lengua con fines especificos (lengua de

especialidad).

5.3 Criterios del MCER y del PCIC

Los documentos oficiales europeos para la ensefianza-aprendizaje de las LE
también consideran algunos de estos criterios durante la seleccion de las unidades 1éxicas
que incluyen en sus directrices y, es mds, sugieren la aplicacion de otros patrones, entre
los que el dominio del idioma extranjero del aprendiz es el primero.

Se recomienda graduar la seleccion y la presentacion de las piezas léxicas
conforme al nivel lingiiistico, empezando por un inventario de palabras mas cercanas a la
realidad cotidiana del individuo y, solo en niveles avanzados, afiadir términos menos
inmediatos que permitan ampliar el bagaje 1éxico y mejorar la precision comunicativa del
discente puesto que ya deberia dominar un “registro neutro”.

Asimismo, el MCER (2002, apartado 6.4.7.3.) defiende el uso de textos
auténticos®® y aboga por la aplicacion de normas léxico-estadisticas en la eleccion de
palabras y unidades multipalabra que deben respetar, de un lado, el criterio de frecuencia
y, del otro, adaptarse a determinadas areas tematicas que cubran los intereses y las

necesidades de los aprendices.

5.4 La disponibilidad léxica como criterio de seleccion

En suma, las pautas que dirigen los procesos de seleccion 1éxica son muy variadas
y la critica que se les puede hacer es que, en algunos casos, resulta demasiado subjetiva
porque, pese a la presencia de muchos criterios objetivos basados en recuentos

estadisticos, algunas unidades léxicas pueden ser afectadas por las peculiaridades de cada

39 Aunque Izquierdo Gil (2005) subraya que el uso de documentos auténticos ha disminuido la importancia
de los procesos de seleccion 1éxica y ha influido, negativamente, en la calidad del input.
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entorno educativo o comunidad lingliistica. Para ello, como ya hemos mencionado, con
el objetivo de proponer una solucion que supere algunos de los inconvenientes resefiados,
se ha planteado otro criterio de seleccion: la disponibilidad léxica.

Aunque abordaremos detenidamente este concepto en el siguiente capitulo, nos
parece oportuno introducir brevemente ahora algunas cuestiones ya que se trata de un
método empirico de medicion del 1éxico, util también como criterio de seleccion para
elegir el vocabulario de una manera objetiva y capaz de resolver los problemas que
acabamos de senalar:

Sin duda alguna, una de las cuestiones mas complejas, una vez decidida la variedad de
referencia, es seleccionar el vocabulario que deben aprender nuestros alumnos, debido a que
mientras los rasgos fonéticos y morfosintacticos de las distintas variedades forman un
catdlogo mas o menos cerrado, finito, y por lo general bien analizado por disciplinas como la
Dialectologia y la Sociolingiiistica, el nivel 1éxico representa un verdadero quebradero de
cabeza por su amplitud y su constante evolucion. Dicha seleccion debe estar basada en ciertos

criterios como son la frecuencia (Iéxico basico) y la disponibilidad (Iéxico disponible).
(Contreras, 2014: 223)

En primer lugar, el 1éxico disponible es el conjunto de lexemas que se utilizan en
una situacion comunicativa dada (Lopez Morales, 1990: 62) y presenta una gran carga
nocional, frente a las unidades funcionales extraidas mediante el criterio de frecuencia.

En segundo lugar, el cardcter semantico de los items 1éxicos “disponibles” implica
que la importancia de incluir en las propuestas didéacticas aquellas palabras que aparecen
en estos listados desde el momento en el que para comunicar se necesitan un tema y un
contexto*’.

En tercer lugar, es posible reducir la subjetividad de la seleccion gracias al andlisis
de datos reales: los resultados de las encuestas de disponibilidad 1éxica proporcionan
informaciones objetivas y “una base estadistica solida para efectuar la seleccion y

graduacion de las unidades 1éxicas que debemos enseiiar. [...] pueden ayudarnos a reducir

40 A estas alturas, destaca la correspondencia entre las dreas tematicas abordadas en muchos de los estudios
de disponibilidad 1éxica y los ambitos aconsejados tanto por el MCER, como por el PCIC. La propuesta de
Gomez Molina (2004: 795) resume las indicaciones generales del Instituto Cervantes en lo que se refiere a
los contenidos Iéxicos adecuados a los objetivos de cada nivel: 1. identificacion personal; 2. casa y
alojamiento; 3. trabajo, estudios y ocupacion; 4. tiempo libre; 5. viajes y transporte; 6. relaciones sociales;
7. salud y estado fisico; 8. compras; 9. comidas y bebidas; 10. edificios de servicios publicos. Si se observa
bien, coinciden en gran medida con la detallada propuesta, mas temprana, dividida en quince temas y
nociones de Sanchez Lobato y Aguirre (1998): 1. identificaciones personales; 2. circunstancias personales;
3. profesion, trabajo, creencias; 4. paisaje y fauna; 5. condiciones atmosféricas; 6. entretenimientos y
aficiones; 7. actividades artisticas, prensa; 8. aficiones: deportes y toros; 9. viajes, alojamiento y transporte;
10. salud, enfermedad y figura humana; 11. educacion y ensefianza; 12. alimentacion, comida y bebida; 13.
comercio, industria y vestido; 14. moneda, correo, sociedad y estado; 15. pesos, medidas y nimeros.
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la eventual arbitrariedad del vocabulario introducido en los manuales o en el aula”
(Izquierdo Gil, 2005: 85).

Por tultimo, se potencia el aprendizaje gracias a la agrupacion de las unidades
Iéxicas en campos nocionales que, como hemos visto, permiten la creacion de redes y

asociaciones que ayudan su almacenamiento en el lexicon mental.

6. LA COMPETENCIA LEXICA

En esta ultima seccion del capitulo, revisamos la nocion de competencia léxica,
aunque de manera muy resumida dada la complejidad de la cuestion y las posibilidades
de explicarla mas pormenorizadamente, asumiendo que se trata del “conocimiento del
vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo” (MCER, 2002: 108).

Aceptamos la propuesta de Rufat (2018: 74-75), que parte de las contribuciones
de la lingiiistica, la psicolingliistica y la pedagogia para explicar las “tres dimensiones del
vocabulario” que, a nuestro entender, se repercuten en la competencia léxica.

Primeramente, la dimension lingliistica se refiere tanto a las caracteristicas de los
items léxicos (la forma y el significado) como al desarrollo de aquellas destrezas que
permiten la comunicacion en la LO (las estrategias de aprendizaje, de retencion y de uso).

En efecto, el Consejo de Europa (2001) establece que la competencia léxica
permite el desarrollo de una habilidad comunicativa eficiente: no poder, o no saber,
decodificar una palabra puede imposibilitar el éxito de la comunicacion. Por eso, en esta
oOptica, la competencia Iéxica se incluye dentro de la més amplia competencia lingiiistica
(junto a la gramatical, la semdantica, la fonologica, la ortografica y la ortoépica), la cual,
por su parte, es una subcompetencia de la competencia comunicativa.

De la misma manera, para el Diccionario de términos clave de ELE, determina la
capacidad de uso de las palabras y coincide con la interiorizacion del vocabulario, algo
parecido al lexicon mental.

Sifrar Kalan (2009: 165) resume estas posturas al afirmar: “La competencia léxica
es parte fundamental del conocimiento lingliistico y una herramienta cognitiva que nos
permite comunicar en una lengua.”

Todo esto, nos lleva a considerar imprescindible el conocimiento del vocabulario
para poder comunicarse y, en consecuencia, se hace necesario para el docente planificar

el desarrollo de la competencia Iéxica de su alumnado durante la ASL.
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En lo que atafie a sus componentes, el MCER (2002: 108-109) afirma que esta
formada por elementos 1éxicos y gramaticales, a la vez, que deben tenerse en cuenta en
los procesos de ensefianza, en las propuestas y en las actividades didacticas.

Hay que presentar todas aquellas unidades que son parte integrante de la
competencia 1éxica y permiten su alcance. En especifico se trata de:

(1) elementos léxicos:

- expresiones hechas (férmulas fijas, modismos, metaforas, estructuras
fijas, otras frases hechas, régimen semantico, etc.);

- polisemia.

(i1) elementos gramaticales:

articulos;

- cuantificadores;

- demostrativos;

- pronombres personales;
- pronombres relativos;

- adverbios interrogativos;
- posesivos;

- preposiciones;

- verbos auxiliares;

- conjunciones.

Asimismo, desde el Enfoque Léxico, por encima de las palabras entendidas como
el material grafico comprendido entre dos espacios en blanco, se considera util y
provechoso para el aprendiente no nativo conocer la combinatoria 1éxica de la lengua

(Lewis, 1993 apud Hidalgo, 2017b: 47), a saber:

unidades multipalabras;

colocaciones;

expresiones fijas;

expresiones semifijas.

De acuerdo con todo ello, “la competencia léxica se distingue por un equilibrio
entre el conocimiento generativo (basado en reglas) y el formulaico” (Rufat, 2018: 86)

que hacen el 1éxico recordable.
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La siguiente figura resume esquematicamente esta clasificacion (Pérez Serrano,

2017: 16):

Unidades
I1éxicas
Palabras Multipalabras
Combinaciones Colocaciones Expresiones Expresiones
libres institucionalizadas idiomaticas

(principio de
seleccion libre)

Bloques 1éxicos
(principio de idiomaticidad)

Figura 2. Clasificacion de las unidades 1éxicas.

Claro estd que durante el aprendizaje estos items se reparten en una escala
graduada en funcion del nivel lingiiistico del grupo de discentes, es decir, segin una
gradacion del conocimiento del Iéxico y de la capacidad de controlar ese conocimiento,
definidas dominio y riqueza del vocabulario. Jiménez Catalan (2002: 152) plantea una
doble definicion de competencia léxica: por un lado, es “el conocimiento que se debe
poseer para poder utilizar la palabra con propiedad”, y del otro, es “la capacidad de
reconocer, aprender, recuperar y relacionar las distintas palabras a nivel oral y escrito”.
Esto implica que ademas del conocimiento de la forma oral y escrita de la unidad léxica,
es necesario reconocer su significado y saber diferenciarlo de otras unidades:

Es ya un lugar comun destacar la importancia de un vocabulario que nos ayude a entender y
tener confianza en nosotros mismos, que sea variado, preciso y se ajuste a nuestras
necesidades. Asi pues, el hablante que tiene un buen vocabulario, rico y amplio sabe muchas
palabras, lo que significan y como se escriben. Sin embargo, [...] saber una palabra no

termina ahi sino que implica conocer un complejo nimero de aspectos. (Lopez-Mezquita
Molina, 2005)

En la misma linea, Marconi (1999) ha contestado a la pregunta jen qué consiste
la capacidad de utilizar las palabras? aportando una teoria semantica sobre la
competencia léxica, cuyos patrones suponen que “ser capaz de utilizar una palabra”

implica otras dos subcompetencias que interactiian®!:

4 Aunque sean independientes una de la otra (véase la distincion entre léxico fonoldgico, léxico grdfico y
léxico semantico en Marconi, 1999: 81 y ss.).
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(1) la competencia referencial hace referencia al desarrollo de acciones
perceptivas y motoras: la denominacién de los objetos que nos rodean (asignarles
una palabra a los objetos) y la aplicacion de las palabras en el mundo real (escoger
el objeto relacionado con una palabra determinada);

(i) la competencia inferencial coincide con el conocimiento de la red de

conexiones entre palabras y otras expresiones lingiiisticas del mismo sistema, es

decir la capacidad de definicion, inferencia semantica y parafrasis.

En el frente de la dimension psicolingliistica del 1éxico se abarca el estudio de las
capacidades cognitivas del ser humano en lo que se refiere a los mecanismos de
procesamiento del lenguaje, esto es, como se aprende el vocabulario y como se almacena
y se recupera de la mente. Por eso, suele acompaiiarse a la competencia léxica el concepto
de lexicon mental, que coincide con

[...] la parte de la competencia lingiiistica que contiene las piezas léxicas o formantes, es
decir, las raices y temas, los afijos flexivos y derivativos, y las reglas que regulan su
combinacion. El concepto es cognitivo, dinamico, procesual, a diferencia del concepto de
“léxico”, como sinénimo de “vocabulario”, entendido como un simple listado de palabras, o
como una organizacion de campos semanticos. El lexicon es un constructo que da cuenta de
la capacidad creativa del lenguaje, y por lo tanto de las lenguas. Permite comprender y
explicar los fenomenos de generaciéon de nuevas palabras, que pueden ser entendidas,
procesadas y re-creadas de manera novedosa, sin informaciéon explicita, por cualquier
hablante nativo e, inclusive, por un hablante no nativo de una lengua. En este sentido, el

adjetivo “mental” pue-de ser redundante, pero mantenemos la calificacion con el proposito
de recalcar su caracter cognitivo. (Baralo, 2001: 12)

Segun esto, la adquisicion del vocabulario de una LE, que lleva al desarrollo de la
competencia léxica, no es un conocimiento estatico, sino que es un proceso dinamico en
el que las palabras se aprenden, se memorizan y se guardan de manera ordenada en un
almacén que estéd en continua evolucion (Richards, 1976). En un estadio inicial, saber una
palabra significa conocer su forma, pero, sucesivamente, saber realmente una palabra
abarca otros aspectos: la primera etapa corresponde con un conocimiento superficial de
la pieza léxica y la final coincide con la capacidad de usarla correcta y eficazmente en la
produccion de un acto de habla.

Sin entrar en detalles, la dimension pedagogica del 1éxico, ademas de tratar la
gradacion de los contenidos, pone de relieve la importancia de la planificacion de la
didactica del vocabulario y, segin los principios del Enfoque Léxico, plantea su
instruccion explicita, pues ha tomado protagonismo como foco de la ASL finalizado a la

ejecucion de las tareas, las actividades y los procesos lingiiisticos que los alumnos llevan
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a cabo como agentes sociales con el objetivo de desenvolverse en todo tipo de interaccion
(MCER, 2002: 128).

En resumidas cuentas, se supone que la intencién comunicativa del aprendizaje
lingiiistico requiere el desarrollo de la competencia Iéxica, la cual permite la produccion
del lenguaje, ordenada en tres fases en funcion de una secuencia de causa-efecto: (i)
conceptualizacion; (ii) formulacion; (iii) articulacion, que se refleja en el postulado de
Nation (2001) sobre el “conocer una palabra” que aborda la forma, el significado y el uso
de tal palabra.

Es incuestionable que el desarrollo de la competencia léxica tiene un rol central
en los procesos de ASL y debe entenderse de forma transversal: tiene aspectos ligados a
la competencia lingiiistica, a la sociolingiiistica y a la pragmatica y, es mas, es un
fendmeno extremamente complejo relacionado con saberes declarativos, procedimentales

y estratégicos.



CAriTuLO 1I.

LA DISPONIBILIDAD Y LA RIQUEZA LEXICA: ORIGENES Y DESARROLLO ACTUAL

1. PREMISA TERMINOLOGICA

Para procesar adecuadamente la informacion epistemoldgica de cualquier
disciplina es requisito indispensable precisar los términos utilizados y evitar
ambigiiedades. Por ello, antes de pasar al estado de la cuestion, que ocupa este capitulo,
desglosamos las nociones en las que se basan los analisis de la parte empirica. Definimos

una serie de términos clave propios del marco tedrico en el que se sitia la presente Tesis.

1.1 Palabras y vocablos

En el lenguaje comun los términos palabra y vocablo suelen utilizarse
indistintamente para referirse a los lexemas de una lengua, o bien a los que un hablante
utiliza en sus actos de habla (Casadei, 2003), pero, aunque puedan parecer sindnimos, en
Iéxico-estadistica designan dos conceptos bien distintos.

Miiller (1968) puntualiza que el término palabra tiene dos acepciones: abarca, a
la vez, launidad del texto y la unidad del 1éxico. En el primer caso, se refiere a los tokens,
es decir a todas y cada una de las unidades Iéxicas, repetidas o no, que aparecen en un
corpus (0 en un texto); en el segundo caso, se alude a los #ypes, esto es, a cada una de las
piezas léxicas distintas que se registran en una muestra, sin repeticiones. Asumimos que
la palabra es la unidad basica del l1éxico, en su doble acepcion, que se caracteriza por
resultar de facil identificacion al ser el material grafico comprendido entre dos espacios
en blanco.

Si consideramos los procesos empiricos de medicion de la disponibilidad y de la
riqueza léxica, las palabras son todas las unidades aportadas por los informantes en un
test, repeticiones incluidas; mientras que los vocablos son todos los items diferentes
arrojados, sin tener en cuenta las repeticiones.

Sin embargo, en esta linea de investigacion, no todos los autores emplean los
mismos términos: Avila Mufioz (2006) distingue tokens y lemas; Ahumada (2006) habla

de ocurrencias y registros; Martinez Olmos (2007) se refiere a ocurrencias 'y tipos léxicos



CAPITULO II 85

diferentes; Lopez Gonzalez (2014b) utiliza palabras totales y palabras diferentes: [ ...]
Esta variedad, en definitiva, no es mas que la demostracion del interés en dicha distincion,
lo que deja patente la importancia de diferenciar dichas nociones para una correcta
interpretacion de los resultados en disponibilidad 1éxica” (Hidalgo, 2017b: 70).

A lo largo de este trabajo, salvo que se indique lo contrario, utilizaremos

indistintamente las dicotomias palabra/vocablo y token/type.

1.2 Tipos de 1éxico

Igualmente, en este ambito, el concepto de léxico tiene diferentes acepciones.
Veamos los significados relacionados con los principios que rigen los métodos de

disponibilidad y riqueza 1éxica que nos ocupan aqui.

(1) El 1éxico frecuente.

El léxico frecuente es el conjunto formado por aquellas palabras que presentan un
mayor nimero de ocurrencias en el recuento de una muestra lingiiistica. Si se extrae la
lista de las unidades mas repetidas de un corpus, dichas unidades pertenecen al 1éxico
frecuente. Por esta razon el criterio que se percibia como mas provechoso para una
seleccion pedagdgica adecuada del 1éxico han sido, hasta la primera mitad del siglo XX,
los indices de frecuencia, lo cuales permitian establecer cudles eran los vocablos mas
estables de un idioma y que, sin duda, aparecian en cualquier contexto comunicativo
independientemente del tema, por lo que se debian ensefiar. Sin embargo, se ha
reconsiderado pronto la exclusiva aplicacion de este factor ya que resultaba que muchas
de estas unidades frecuentes eran palabras funcionales del discurso, de poco, o nulo,

contenido semantico.

(i1) El Iéxico basico.

El léxico basico, o usual, abarca las lexias de una lengua que se emplean
habitualmente en las comunicaciones cotidianas. Se relaciona con el léxico frecuente
tanto que a veces se confunde: parece que hay una relacion de inclusion o, mejor, de
evolucion del 1éxico frecuente hacia el léxico usual. Sin embargo, se trata de dos
conceptos distintos ya que el primero es un 1éxico derivado de un proceso de medicion
independiente del contexto, mientras que el segundo es un conjunto de vocablos mas

especifico y vinculado con el uso real de las palabras.



86 DISPONIBILIDAD Y RIQUEZA LEXICA EN UN GRUPO DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS ITALIANOS DE ELE

Los listados de léxico basico recogen las unidades 1éxicas mas estables de la
lengua donde el criterio de seleccion pasa de la frecuencia al uso en todo tipo de situacion
comunicativa y de texto.

Frente a la consideracion de que un nativo, y ain menos un aprendiz extranjero,
no puede conocer todo el 1éxico de una lengua, el aprendizaje de las unidades basicas
lleva a un primer desarrollo de la competencia léxica y, por supuesto, un primer nivel de

conocimiento lingiiistico.

(i11) El léxico disponible.

El léxico disponible se refiere a las palabras que se activan en una situacion
comunicativa concreta y abarca, en la mayoria de los casos, unidades léxicas de contenido
nocional. Este concepto ha sido elaborado por Michéa (1953) a partir de la distincion
entre palabras tematicas (lexias concretas relacionadas con el tema de la comunicacion,
que pueden ser mas o menos frecuentes, es decir palabras inestables)** y palabras
atematicas (lexemas gramaticales que aparecen en cualquier texto independientemente
del tema comunicativo, dotadas de un mayor indice de frecuencia, es decir palabras
estables). Las palabras tematicamente disponibles para cualquier hablante (por ejemplo,
tenedor) pueden ser muy infrecuentes en un corpus de textos escritos, incluso de grandes
proporciones, destacando asi una de las limitaciones del criterio de frecuencia, que no
resulta proficuo para la apropiada seleccion del vocabulario destinada al aprendizaje.
Efectivamente, la literatura critica subraya muy pronto que el l1éxico frecuente presenta
palabras descontextualizadas, procedentes exclusivamente de textos escritos que dejan de
lado el vocabulario mas comin propio de la comunicacién hablada espontanea y que,
ademés, se caracteriza por la demasiada abundancia de palabras funcionales
(Gougenheim et al., 1964: 31-35).

Se infiere que una palabra definida “disponible” es un item que, sin ser
necesariamente frecuente, esta siempre listo para ser usado y viene a la mente de forma
inmediata, y natural, segtin el tema de la comunicacion. Las palabras disponibles son las
que acuden mas facil y rapidamente a la mente de un hablante en una situacion
comunicativa dada y se caracterizan por ser vocablos de alto contenido nocional-

informativo (Borrego Nieto, 2004): se trata del vocabulario “que se usa en una situacion

42 Subraya Lopez Chavez (1994: 69): “Son inestables debido a que es necesario que se toque un tema
especifico en el discurso para que aparezcan.”
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comunicativa especifica, actualizandose solo ante la necesidad de comunicar algo

referente a esa situacion concreta” (Lopez Morales, 1999: 9).

(iv) El 1éxico fundamental.

Los avances de las disciplinas 1éxico-estadisticas han permitido plantear nuevas
categorias de léxico, mas abarcadoras, como es el caso del léxico fundamental, producto
de la suma del basico con el disponible.

Se asume que el 1éxico frecuente, por si solo, no es el unico indice valido para
trabajar sobre el vocabulario de una lengua y tampoco lo son el 1éxico basico o el
disponible, asi pues, es necesario implementarlos con items contextualizados. De ahi que
se combinen el vocabulario real de uso (estable) con un vocabulario mas concreto,
influenciado por el contexto comunicativo (y por eso menos estable), a partir de los cuales
se recopilan listados de palabras y unidades mas complejas que unen los indices de uso y
de disponibilidad.

En lo que ataiie al ambito de la ensefianza-aprendizaje de LE, el propdsito es
ofrecer un input que permita una seleccion adecuada del vocabulario en la confeccion de
materiales didacticos, orientandolo hacia el desarrollo de un conocimiento “natural” del

1éxico, proximo al de un nativo (en nuestro caso, el espanol “comin”).

2. LA DISPONIBILIDAD LEXICA

2.1 Introduccion

Los diccionarios de frecuencia (Kiading, 1897; Thorndike, 1921; Henmon, 1924;
Buchanan, 1927; Bakonyi, 1933; Van der Beke, 1935; West, 1935; Rodriguez Bou, 1952;
Garcia Hoz, 1953; Juilland y Chang-Rodriguez, 1964), concebidos desde finales del siglo
XIX y durante la primera mitad del XX como herramientas lexicograficas construidas
con procedimientos estadisticos, han tenido una rdpida aplicacion en el ambito del
aprendizaje de las LE. Consistian en listas de palabras estadisticamente frecuentes en un
corpus textual representativo, por lo que su finalidad didactico-pedagdgica primaria
permitia la seleccion del 1éxico en la confeccion de materiales didacticos, orientandola
hacia el desarrollo de un conocimiento “natural” de la LO, proximo al de un nativo. A

partir, precisamente, de los mencionados diccionarios se elaboraban listas de palabras
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frecuentes para la ensefanza del vocabulario ya que entonces no se reconocia que el
conocimiento del Iéxico constituia un factor de éxito del proceso de aprendizaje
lingiiistico por lo que no era necesario elaborar otras estrategias, mas eficaces.

La literatura ha destacado muy pronto (Gougenheim et al., 1964: 31-35) que el
mero criterio de frecuencia no era proficuo para el aprendiz extranjero. En efecto, los
juicios negativos de la didactica y la lingiiistica aplicada del siguiente siglo han llevado a
criticar estos recursos porque sustentaban el recuento del Iéxico de una comunidad
solamente en funcidon de la mayor o menor aparicion de las palabras, método que, en
realidad, no se ha revelado eficaz, pues se ha detectado que lexias que presentaban indices
de frecuencia bajos o muy bajos (que, por tanto, no habian sido incluidas en dichos
diccionarios) eran, por el contrario, cominmente usadas por los nativos. Basarse solo en
este criterio no resultaba tan provechoso como para ofrecer al discente el caudal y el tipo
de lexias necesarias para el adecuado aprendizaje de la LE. Asimismo, los diccionarios
de frecuencia han sido tachados, en primer lugar, de estar descontextualizados ya que
presentaban meras listas de palabras y, en segundo lugar, de ser limitados por considerar
como fuente solo textos escritos (cultos o especializados) descartando asi el vocabulario
mas comun. Esta inadecuacion, ademads, se ha visto afectada también por la abundancia
de unidades funcionales contenidas y la ausencia de las unidades de contenido nocional,
debida al bajo indice de frecuencia que estas presentaban, pese a ser muy conocidas y
empleadas.

Asi pues, desde los afios cincuenta, se ha realizado una revision metodolégica, a
partir de la cual han iniciado los andlisis de la disponibilidad léxica gracias a esta
preocupacion surgida por una seleccion 1éxica adecuada al establecimiento del caudal y

del tipo de vocabulario que debia aprenderse de una LE.

2.2 El estudio pionero

El estudio pionero sobre disponibilidad Iéxica se ha llevado a cabo en paises
francofonos por parte de un grupo de lingliistas que se ha planteado este método para
solucionar las limitaciones de la seleccion 1éxica fundada exclusivamente en el criterio
de la frecuencia, incluyendo la contextualizacion de las palabras.

El concepto de disponibilidad 1éxica se ha desarrollado a partir de la elaboracion

del Frangais Fundamental (1964), aunque ya en 1953 se habia puesto de relieve el hecho
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de que algunas palabras, aun siendo perfectamente conocidas por los usuarios nativos de
una lengua, solo se emplean en determinadas situaciones comunicativas, por esta razon,
no constituyen el 1éxico frecuente de una lengua que, en consecuencia, no puede ser la
Unica via para la ensefianza del vocabulario. Se requeria la inclusion de otras palabras,
definidas disponibles, para obtener el cuadro completo de la situacion: los estudios sobre
el Iéxico disponible han permitido seleccionar las unidades 1éxicas del francés concebidas
como basicas y, por tanto, mas apropiadas para la ensefianza en los niveles iniciales de
aprendizaje.

Sin embargo, como veremos, habrd que esperar hasta finales del siglo para
apreciar la mayor difusion de los trabajos de esta indole, que abrirdn un amplio abanico
de posibilidades de aplicacion en distintos campos.

A la luz de estos hallazgos, se sentaron las bases para esta nueva metodologia que
cumpliese con el objetivo didactico asignado por el Ministére de I’Education Nationale
francés, esto es, facilitar el aprendizaje del vocabulario del francés como LE. El propdsito
de superar las limitaciones del criterio de frecuencia observado por el comité de
especialistas encargados de su edicion llevo a un andlisis que abordaba también el estudio
de aquellas palabras conocidas por los nativos franceses pero que no aparecian en las
listas de frecuencia utilizadas hasta la fecha.

Este proyecto nacid a partir del presupuesto de que el vocabulario de una lengua
es inagotable para los hablantes nativos, y aiin mas para los aprendices extranjeros, por
lo que un grupo de especialistas elabord una nueva lista de palabras, llamada inicialmente
Frangais Elémentaire (1954), que contenia los elementos esenciales para permitir un
rapido acceso al 1éxico de la LO.

Resultaba, por ende, indispensable llevar a cabo una ulterior seleccion de los
contenidos didacticos previamente propuestos*’. Tras estas labores, que completaban los
datos de la frecuencia contextualizando las palabras de las listas, se definid, el concepto
de disponibilidad Iéxica:

En una situacion determinada, las primeras palabras que vienen a la mente son aquellas que
estan relacionadas con tal situacién y que la caracterizan [...]. Una palabra disponible es una

43 Desde una perspectiva historica, es sabido, se ha modificado el método de ensefianza de las LE ya que
las lenguas modernas no se aprendian de la misma manera en la que se estudiaban el griego y el latin.
Asimismo, las necesidades del alumnado habian cambiado: tenian objetivos diferentes, mas practicos y
comunicativos.
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palabra que, sin ser particularmente frecuente, siempre esta lista para ser utilizada, y acude
inmediatamente a la mente cuando parece necesario. (Michéa, 1953: 342)%

De ahi, el léxico disponible se ha identificado con el vocabulario activado en una
situacion comunicativa concreta (Lopez Morales, 1984: 62). Al sumarlo con el /éxico
basico de la lengua se consigue recopilar una lista que comprende el /éxico fundamental
de dicha lengua.

El Francais Elémentaire pasé a ser Francais Fondamental y se publicd como la
obra de consulta de referencia disenada para el aprendizaje del 1éxico francés LE con el
objetivo de propiciar el vocabulario apropiado para los estudios de los aprendices
extranjeros.

Todo esto supuso un punto de inflexion en el marco de la Iéxico-estadistica y un
proceso de reajuste metodologico que culminé en la planificaciéon de un nuevo sistema
de recogida de datos para la elaboracion del 1éxico disponible de una comunidad.

Se organizaron pruebas escritas de tipo asociativo (aun vigentes en este ambito
investigativo) suministradas a grupos de informantes, que recopilaban listas de palabras
relacionadas con unos estimulos tematicos, definidos centros de interés (Michéa, 1950:
189), “dando lugar a listados de vocabulario que permiten conocer el 1éxico real con el
que cuenta un hablante cuando el tema de conversacion gira en torno a uno de estos
centros” (Sanchez-Saus, 2016: 22). Por su parte, Lopez Morales (1999: 32) ha puesto de
manifiesto que se trata de “[...] las Unicas [pruebas] que hacen posible en condiciones
experimentales, que se realicen en la actuacion lingliistica las unidades 1éxicas [aunque]
con poca estabilidad estadistica”.

La primera prueba de disponibilidad Iéxica se ha llevado a cabo con un grupo de
escolares franceses, elegidos porque en aquella edad los nifios ya tienen un vocabulario
bien desarrollado, pero libre de todo tipo de especializacion sectorial (Gougenheim et al.,
1964). Herndndez Mufioz (2015) corrobora esta idea al afirmar que la formacion previa
al acceso al mundo laboral es uno de los factores ligados a la experiencia que modifican
el conocimiento l1éxico de los hablantes de una lengua.

El procedimiento de recogida de datos suponia la realizacion del test asociativo

# Nuestra traduccion de “En présence d’une situation donnée, les mots que viennent les premiers a [ ’esprit
sont ceux qui sont liés tout spécialement a cette situation et la caractérisent [...]. Un mot disponible est un
mot qui, sans étre particulierement fréquent, est cependant toujours prét a étre employé, et se présente
immédiatement a [’esprit ou moment ou [’on en a besoin.”
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en cuadernillos donde se encontraba un cuestionario sociolégico basado en preguntas
personales (nombre y apellido; sexo; edad; medio rural o urbano; regioén de procedencia;
nivel sociocultural y nivel escolar; fecha de nacimiento; profesion de los padres) que
servian para analizar la posible incidencia de algunas variables sociales en el desarrollo
de los conocimientos lingiiisticos®.

La primera pagina presentaba otra pregunta, sobre el rendimiento académico del
alumno que debia ser rellenada por el profesor encargado de administrar la encuesta (con
un juicio de 1 a 3). Las siguientes paginas tenian las instrucciones de la prueba: escribir
veinte palabras relacionadas con el centro de interés que les venian a la mente, sin un
limite de tiempo*. Se precisaba ademds que las faltas de ortografias no habrian sido
evaluadas negativamente; era necesario poner un articulo delante de cada sustantivo y se
debia escribir una sola palabra para cada linea. Por Gltimo, en las paginas a continuacion
aparecian las fichas por rellenar.

La edicion de los datos para la confeccion del Frangais Fondamental ha sido la
etapa sucesiva que se ha conseguido sumando las palabras mas frecuentes a las primeras
palabras disponibles procedentes de los analisis de las pruebas realizadas por los nifios
(aunque nunca se han difundido los listados completos).

Cabe senalar que de entre las palabras mas frecuentes se han incluido aquellas que
tenian un indice igual o mayor de 29 (aunque, después, han sido aceptadas también las
que resultaban utiles para la ensefianza no obstante tuviesen menos apariciones) y se han
registrado solo aquellas que estaban en al menos en cinco textos (lo cual ha implicado un
decrecimiento del Iéxico frecuente de 1.400 a 805 items). Analogamente, se han reducido
las listas eliminando muchas unidades que el comité cientifico no consideraba rentables
(por ejemplo, las lexias coloquiales y las vulgares) y se han quitado

todas aquellas palabras que cuentan con un sinébnimo mas frecuente —a este respecto sefialan
los autores que, aunque no existen sindbnimos exactos, hay palabras que en el uso son

practicamente intercambiables— [...] y todas aquellas que, en general, no consideraron
adecuadas para el nivel inicial (Sanchez-Saus, 2011: 69-70).

Todo esto ha implicado que el resultado fuese marcadamente subjetivo. En efecto,

45 Al final, el informe publicado por el Ministére solo ha proporcionado los resultados de tres, a saber, €l
sexo, el medio rural o urbano, el departamento de origen.

46 Bl proyecto preveia un maximo de veinte respuestas para cada area semantica, que no consentia un
analisis estadistico de los resultados cuantitativos, paso que se ha modificado en estudios posteriores.
Igualmente se ha revisado el tiempo a disposicion fijando un limite de dos minutos.
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al observar el Frangais Fondamental se ve que se han incorporado ciertas lexias
consideradas necesarias, aun a sabiendas de que no aparecian en las respuestas de los
informantes, segun el principio del empirismo racionalista (Gougenheim et al., 1964:
205) que ha sido largamente menospreciado debido a que se habia afnadido o eliminado
elementos segiin la opinién del comité. En particular, Juilland (1970) critica tanto la
subjetividad en la seleccion de los campos semanticos, como la ausencia de variantes en
las listas de disponibilidad; la no distincion de homénimos y el retoque final de la
comision.

De cualquier manera, el Francais Fondamental ha estrenado una nueva corriente
de estudios sobre el 1éxico, ha determinado un antes y un después en las metodologias
léxico-estadisticas, pese a los problemas y las criticas que le han denunciado y a las
propuestas de mejora que ha recibido. Al fin y al cabo, ha introducido un notable cambio
en el ambito de la investigacion en lingiiistica y en la didactica de LE, siendo un punto

de partida, pero no necesariamente un punto de llegada.

2.2.1 Los centros de interés

Una de las novedades mas destacables del Francais Fondamental fue el
establecimiento de los estimulos tematicos que eran, y son, elementos nucleares de los
trabajos en este campo: los denominados centros de interés (CI).

Se trata del punto inicial para el disefio de la prueba asociativa que permite recoger
el léxico disponible del grupo encuestado. Con el objetivo de contextualizar el
vocabulario y facilitar el aprendizaje, los autores se preguntaron cudles fuesen las areas
semanticas mas adecuadas para activar aquellos lexemas que no aparecian en los
diccionarios de frecuencia. Propusieron los siguientes dieciséis CI que, en su opinion,
reunian el vocabulario universal de una lengua (Gougenheim et al., 1964: 152-153):

01. Las partes del cuerpo;

02. La ropa (hombre y mujer);

03. La casa (sin muebles);

04. Los muebles de la casa;

05. Los alimentos y las bebidas;

06. Los objetos colocados en la mesa para la comida;

07. La cocina, sus muebles y utensilios;
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08. La escuela, sus muebles y material escolar;

09. La calefaccion y la iluminacion;

10. La ciudad;

11. El pueblo o el burgo;

12. Los medios de transporte;

13. Los trabajos del campo y del jardin;

14. Los animales,

15. Los juegos y las distracciones;

16. Las diferentes profesiones.*’

Estos centros todavia tienen validez, pese a que hayan sido cuestionados por la
supuesta universalidad de los temas* y la naturaleza de los proyectos sobre disponibilidad
Iéxica que se realizaron a continuacion, puesto que resulta de gran importancia incluir
aquellos estimulos que cada investigador cree necesarios (Rubio Lastra, 2018).

Los CI estuvieron y estan, sujetos a arbitrariedad: es posible reformularlos,
reducirlos o sustituirlos con otros conforme a los objetivos propuestos en cada trabajo
(Juilland, 1970; Mackey, 1971a; Benitez Pérez, 1994; Lopez Morales, 1999; Bombarelli,
2005; Sanchez-Saus, 2011; Moreno Fernandez, 2012; Gonzalez Fernandez, 2014;
Paredes Garcia, 2014; Tomé Cornejo, 2015). Estos cambios se detectan en mayor medida
en los estudios dedicados a aprendices extranjeros, ya que sus caracteristicas difieren de

los nativos®. Afirma Hidalgo (2017b: 164):

[...] de la inclusion de estos nuevos centros, junto con la alteracion de los epigrafes o titulos
de los mismos, se desprende que la cuestion de los centros de interés no esta cerrada, todo lo
contrario, y que existe flexibilidad a la hora de escogerlos, pudiendo excluir algunos e incluir
otros, agruparlos, reformularlos o realizar otras modificaciones en funcion de los objetivos
del trabajo. No obstante, debemos ser conscientes de que la inclusion o exclusion de campos
nocionales, asi como la variacion en los titulos, puede afectar a la capacidad asociativa y, por
tanto, a su productividad y riqueza.

47 La version original francesa seria: 01. Les parties du corps; 02. Les vétements (homme et femme); 03. La
maison (sans les meubles); 04. Les meubles de la maison, 05. Les aliments et boissons des repas; 06. Les
objets placés sur la table pour les repas; 07. La cuisine, ses meubles et ses ustensiles; 08. L’école, ses
meubles et son matériel scolaire; 09. Le chauffage et I’éclairage; 10. La ville; 11. Le village ou le bourg;
12. Les moyens du transport; 13. Les travaux des champs et du jardinage; 14. Les animaux; 15. Les jeux
et distractions; 16. Les différents métiers.

8 Ya en 1999 Lopez Morales se interrogaba sobre si fuera posible circunscribir todos los intereses humanos
en esos dieciséis Cl y cuantos de ellos deberia tener en cuenta un estudio que pretende ser exhaustivo.

4 Por ejemplo, contamos con la introducciéon de campos semanticos finalizados a activar categorias
gramaticales diferentes de los sustantivos; algunos relacionados con tematicas mas cercanas a la actualidad;
otros encaminados a indagar los conocimientos culturales y la opinion de los estudiantes sobre la
comunidad nativa de la LO.
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Ademés de las modificaciones de los campos semanticos, también las pautas
metodologicas aplicadas para la realizacion de las encuestas de disponibilidad 1éxica han
evolucionado tal y como han cambiado las finalidades investigativas de los autores, pero,
al mismo tiempo, siempre se ha intentado guardar ciertas semejanzas procedimentales ya
que, como veremos, lo importante es respetar unos minimos criterios para no impedir los

cotejos entre diferentes estudios.

2.3 Los sucesores del Francais Fondamental

El valor de la disponibilidad Iéxica y la elaboracién de los vocabularios basicos
ha sido ampliamente reconocido y pronto ha tenido frutos en forma de trabajos herederos.
Disponemos de un gran nimero de investigaciones pioneras, consideradas tales desde el
momento en el que el método empirico estaba todavia configurandose.

Destacan, en particular, el trabajo dedicado a la lengua inglesa de Dimitrijevic
(1969), quien ha trabajado con escolares de Edimburgo y provincia. El investigador ha
introducido algunos cambios metodoldgicos importantes: (i) ha propuesto el uso de listas
abiertas, porque el objetivo de este tipo de encuesta es conocer cudles y cuantas palabras
saben los informantes sin restriccion; (ii) ha limitado el tiempo a cinco minutos para cada
CI (tras un test previo en el que ha observado el tiempo méaximo que empleaban los
encuestados para seguir actualizando palabras); (ii1) ha reducido los CI a once con el
proposito de evitar los campos demasiado generales o vagos al trabajar con nifios de 14
anos.

En segunda instancia, Mackey (1971a) ha planteado un analisis que examinase el
lIéxico disponible de los hablantes franceses de Canadd para compararlo con los de
Francia por voluntad del Centre International de Recherches sur le Bilinguisme de la
Université Laval de Québec. Si bien ha anadido seis nuevos centros, ha mantenido tanto
las pautas del proyecto original, como la tipologia de informantes y el cuestionario
sociologico, fuesen cuales fuesen sus defectos, de manera que los resultados pudiesen
cotejarse’. Su conclusion mas remarcable afecta la divergencia de las repuestas arrojadas
en relacion con la cultura de los encuestados, por lo que ha demostrado que el entorno

incide en la organizacion y el conocimiento del 1éxico.

0 Dudaba de la presunta universalidad de los estimulos tematicos, sobre todo, en lo referente a la
adecuacion a las caracteristicas y diferencias personales, culturales, sociales de los participantes.
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A partir de ahi se ha exportado la disponibilidad 1éxica en otros paises y, en
particular, se ha fomentado una linea comparativa entre los varios proyectos. Prueba de
ello, Njock (1979) ha alargado el analisis del 1éxico disponible del francés comparandolo
con el 1éxico disponible del basaa en las poblaciones bilinglies de Camerun.

En ultimo lugar, Pfeffer (1964) ha trabajado con la disponibilidad 1éxica para una
seleccion del vocabulario adecuada a la ensefianza del aleman. Ha establecido la lista del
léxico fundamental de esta lengua mediante la suministracion de la prueba en escuelas de
Alemania, Austria y Suiza (a saber, la zona de habla germana de Europa central).
Asimismo, este estudio ha supuesto otro cambio metodologico: se han aplicado nuevas
directrices, que requerian que los participantes aportasen un nimero cerrado de respuestas

en veintiuno CI en un limite temporal de diez minutos.

2.4 La disponibilidad léxica en el mundo hispanico

La lengua espafiola es la que mas ha contribuido el desarrollo y la productividad
de la disponibilidad léxica pese a que los estudios iniciadores estaban centrados en otros
idiomas. A partir de los afios setenta del siglo pasado, de hecho, se ha empezado a
dedicarsele un gran numero de trabajos en el ambito del espafiol lengua materna.

El promotor de este avance en el mundo hispanico ha sido Humberto Lopez
Morales, que ha seguido fielmente la propuesta del Frangais Fondamental (1964) en lo
que se refiere a los dieciséis centros de interés y al andlisis de las variables
sociolingtiisticas. Ha sido el primero en analizar el 1éxico disponible de las comunidades
de habla de Centroamérica y del Caribe, publicando en 1973 su obra pionera
Disponibilidad léxica de los escolares de San Juan (Puerto Rico).

Prontamente ha planteado un proyecto de mayor extension, que ha culminado en
la elaboracién de Léxico disponible de Puerto Rico (1999), tras la publicacion de una gran
cantidad de estudios previos (1978; 1979; 1983; 1984; 1995; 1999), cuya finalidad era
determinar el vocabulario en toda la comunidad, por lo que ha suministrado la encuesta a
estudiantes universitarios por todo el pais.

La investigacion puertorriqueiia se ha alargado todavia mas, gracias al interés que
le han dedicado muchos investigadores que han empezado a administrar la misma prueba
a muchas de las comunidades de habla espafiola en el mundo, hasta la creacion del

afamado Proyecto Panhispanico de disponibilidad léxica (PPHDL) coordinado por el
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propio Lopez Morales. El objetivo tltimo es la recopilacion de un diccionario del 1éxico
disponible que encaje la totalidad de los hablantes nativos de espafiol y permita cotejar
las diferencias lingiiisticas y culturales entre 4reas distintas>’.

Para cumplir con este fin se requeria la aplicacion de un modus operandi
compartido, sustentado en un mismo conjunto de normas.

A finales de abril de 1999, los investigadores interesados en el PPHDL se han
reunido en Bilbao para establecer una metodologia comun. El eje de este comité era
establecer un proceso homogéneo de recogida y tratamiento de los datos que garantizase
la comparabilidad®?.

Se ha decidido, en primera instancia, que la muestra debia componerse de
hispanohablantes nativos preuniversitarios, cuyo niimero ideal era 400 (para una mayor
fiabilidad del corpus). La encuesta se dividia en dos partes: la primera consistia en el
cuestionario sociolégico y la segunda era prueba de disponibilidad 1éxica, basada en los
dieciséis CI del Francais Fundamental.

Se ha propuesto el uso de listas abiertas con un limite de tiempo de dos minutos
para cada estimulo. Este cambio ha consentido adquirir mas informaciones porque se ha
podido contabilizar todo el caudal de respuestas por informante. Asimismo, la limitacion
temporal ha permitido conseguir las unidades Iéxicas mas disponibles evitando dejar
demasiado tiempo para la reflexion (Samper Hernandez, 2002).

En lo que ataiie a las variables sociolingiiisticas se han establecido:

(1) El sexo.
El género de los encuestados se incluye en todo trabajo sobre disponibilidad 1éxica

si bien, en realidad, no suele presentar cambios relevantes entre las variantes.

(i1) La edad.

Los participantes suelen ser alumnos preuniversitarios, de edad que oscila entre
los 17 y 19 afios, porque el vocabulario ain no es contaminado por tecnicismos y rasgos
tipicos del lenguaje especializado propio de sujetos universitarios o profesionales de un

sector definido (Hernandez Mufioz y Borrego Nieto, 2004).

3! Entre todas las contribuciones con las que contamos, sefialamos las primeras en haber sido publicadas:
Benitez Pérez (1992) en Espafa (Madrid); Lopez Chavez (1993) en México; Alba (1995) en Reptiblica
Dominicana; Valencia y Echeverria (1999) en Chile. Desde entonces, los estudios se han multiplicado en
todas las provincias espafiolas hasta casi llegar a su completa conclusion.

32 Cfr. Samper Padilla, Bellon Fernandez y Samper Hernandez (2003).
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(iii) El nivel sociocultural.

Se trata de una variable que se establece a posteriori a partir de informaciones
personales sobre los participantes y de la asociacion de tres factores, a saber, el nivel de
estudios de los padres, su profesion y la renta familiar (Lopez Morales, 1973; 1979),
segun los cuales se asigna una puntuacion y se definen tres niveles: alto (20-24), medio

(9-19), bajo (4-8).

(iv) La zona geografica.
Ya contemplada en el estudio pionero de Gougenheim et al. (1964), permite
averiguar si la zona de residencia —urbana o rural- influencia el tipo de vocabulario

disponible.

(v) El centro de estudios.
Este factor sirve para definir si el centro escolar de los encuestados —publico o

privado— influencia el 1éxico disponible de los encuestados.

A continuacién, como los datos recogidos siempre requieren ciertas enmiendas de
manera que el corpus resulte unitario, se han establecido las directrices de edicion del
material. Se trata de una fase tanto importante como la seleccion de los Cl, el disefio de
la encuesta y su administracion. El grupo de trabajo ha optado por armar un proceso de
“limpieza” de los datos (Samper Hernandez, 2002: 22) y ha decretado las siguientes
normas>>:

1. eliminacion de los términos repetidos;
correccion de la ortografia;

unificacion ortografica;

neutralizacion de variantes meramente flexivas;

A

unificacion bajo un solo rétulo los derivados regulares que no suponen

alteracion del significado 1éxico;

6. union de formas plenas y acortamientos;

7. uso de los paréntesis para aquellas lexias que aparecen con todos sus
elementos constituyentes y con reduccion de algun componente;

8. aceptacion de las marcas comerciales totalmente lexicalizada, o en via de

lexicalizarse.

33 Cfr. Samper Padilla y Samper Hernandez (2006).
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Para terminar, se ha desarrollado una nueva férmula que calculase el indice de
disponibilidad Iéxica (ID) que mejorase aquella empleada en el Frangais Fondamental.
En efecto, unos de los objetivos de Lopez Morales (1978; 1983; 1984; 1999) era la mejora
de dicha formula de manera que cuantificase tanto la frecuencia como la posicion en la
que se actualizaban las palabras (el grado de espontaneidad) para poder detectar aquellas
lexias que acudian primero a la mente ante un cierto estimulo (Loran Santos y Lopez
Morales, 1983)°*,

Para ello, Lopez Chavez y Strassburger Frias (1987; 1991) han presentado una

nueva formula, que se sigue utilizando actualmente:

D(P)) - 2 <

1

Donde:
D(Pj)= disponibilidad de la palabra j;
n= maxima posicion alcanzada en el CI en la encuesta;
i= numero de posicion de que se trata;
= indice de la palabra tratada;
€= numero natura e (2,718281828459045);
fji= frecuencia absoluta de la palabra j en la posicion i;

I1= numero de informantes que participan en la encuesta.

De ahi que se haya decidido considerar los siguientes elementos para extraer los
ID de las encuestas:

(1) la frecuencia absoluta de cada palabra en cada posicion de la lista;

(i1) la frecuencia absoluta de cada palabra resultante de la suma de las diferentes

frecuencias alcanzadas en cada posicion;

(ii1) el nimero de encuestados;

(iv) el nimero de posiciones alcanzadas en los centros de interés analizados;

(v) la posicion en que aparece cada palabra.

34 En realidad, ya Michéa (1953) y Miiller (1973) habian destacado la importancia de la posicién de las
palabras en las listas de 1éxico disponible.
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Todo esto ha llevado también al desarrollo del software de tratamiento informatico
de los datos creado para el PPHDL, el Dispolex (Bartol Hernandez et al.).

A este punto, pese a que no cabe en nuestro interés revisar toda la literatura
cientifica, mencionamos los trabajos mas relevantes en el panorama hispano, apreciando
la rapidez con la que esta metodologia se ha difundido en los paises hispanohablantes del
mundo®>.

Destacamos el papel de Lopez Chavez que en sus trabajos (1992; 1995) ha
ofrecido un primer analisis de lo que se ha denominado léxico fundamental panhispanico,
mediante el cotejo de los resultados extraidos de los estudios de las comunidades de
Madrid, Las Palmas, Republica Dominicana y Puerto Rico.

Nos parece obligado citar al grupo chileno encabezado por Echeverria que ha
proporcionado en 1987 la férmula para la medicion del indice de cohesion, contribuyendo
a profundizar las investigaciones de disponibilidad léxica desde una perspectiva
cualitativa. Este indicador calcula el grado de cohesion semantica de los centros de interés
y la coincidencia entre las respuestas de los participantes.

Aun mas, a partir de este nuevo indice han desarrollado otro programa, el
DispoGrafo (Echevarria et al., 2008)°, que permite el estudio de las redes semanticas
que organizan el lexicon mental, conjugando las labores de la disponibilidad Iéxica con
la psicolingiiistica “[...] basandose en las relaciones de secuencia de las palabras
disponibles, permite observar de manera grafica las relaciones que se establecen entre las
unidades, pudiendo analizar, ademas, la robustez o debilidad de estos vinculos™ (Sanchez-
Saus, 2011: 84).

En lo que concierne la difusion del PPHDL en Espafia, a finales de los afios
noventa, han empezado a organizarse estudios transversales por provincias o
comunidades auténomas con el fin de examinar toda el area ibérica continental. Entre
ellos, sobresale el proyecto de Galloso Camacho (2002), realizado en Salamanca, por
haber introducido el analisis estadistico de los datos en el marco de la disponibilidad
léxica para comprobar la significacion de las diferencias cuantitativas detectadas.

Entonces, se desprende la gran evolucion de esta metodologia finalizada al estudio del

55 Cfr. Samper Padilla, Bellon Fernandez y Samper Hernandez (2003); Gallego Gallego (2014); Samper
Padilla y Samper Hernandez (2006); Paredes Garcia (2015); Lopez Gonzalez (2014a); Hidalgo (2017a,);
Aabidi (2019).

36 Aunque ya habia sido empleado en 2006 por Ferreira en su trabajo sobre la lengua inglesa.
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espafiol LM que ha implicado notables innovaciones teoricas y practicas a partir de las

multiples aplicaciones y lecturas posibles de los resultados.

2.5 La disponibilidad léxica en ELE

Gracias al interés que ha despertado en Lopez Morales, la disponibilidad 1éxica
ha llegado al mundo hispano donde una multitud de proyectos ha contribuido al desarrollo
de este ambito investigativo que se ha extendido hasta abarcar la cooperacién de la
sociolingiiistica, la dialectologia, la etnolingiiistica, ademas de la lingiiistica, la
psicolingiiistica y la didactica de lenguas. Dentro del marco de esta ultima disciplina, los
trabajos centrados en ELE son la corriente investigativa que mas se ha ampliado en los
ultimos afios, de la cual apreciamos una cantidad notable de investigaciones sobre
aprendices no nativos de espaiol, idioma mas trabajado en los estudios de esta indole.

Los primeros proyectos han adoptado las directrices del PPHDL y han
contribuido, sin duda, a alargar su esfera de accion. Pero, en algin momento los
investigadores han ajustado las pautas a sus propias exigencias y, en particular, a las de
sus informantes que, por ser aprendientes extranjeros, necesitaban un trato diferente, lo
que ha llevado a una renovacion metodoldgica centrada en los nuevos encuestados.

El iniciador de esta nueva corriente ha sido Alberto Carcedo, quien ha aplicado
los procedimientos originales del PPHDL en el analisis del Iéxico disponible de un grupo
de estudiantes finlandeses de ELE. Se ha acercado al estudio de la disponibilidad léxica
asumiendo las ventajas que se podian aportar a la ensenanza del vocabulario del espafiol:
entre otras, localizar las carencias de las propuestas didacticas y de los materiales; detectar
y solventar los vacios del alumnado. Para ello, ha planteado numerosos estudios en los
que (1) observa el proceso de aprendizaje mediante el analisis del 1éxico disponible de los
estudiantes tras la asistencia a cursos de ELE (1998); (ii) analiza el desarrollo de la
competencia Iéxica en distintas etapas de la ASL (1999a); (iii) indaga sobre la interlengua
y los errores mas comunes (1999b); (iv) coteja sus resultados con los de los hablantes
nativos (1999c, 2000a); (v) abarca la cuestion del componente cultural del vocabulario
en la evolucion del conocimiento del espafiol (2000b).

Sin embargo, su proyecto mas famoso y extenso (2000c) trata una muestra de 350
aprendientes finlandeses de ELE de diferentes niveles, cuya finalidad era ofrecer una

imagen exhaustiva del 1éxico disponible del estudiantado finlandés. Se ha basado en los
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dieciséis CI del Proyecto Panhispanico, pero ha aportado cambios en lo referente a las
variables extralingiiisticas tomando en consideracion que los estudios sobre aprendices
no nativos son distintos con respecto a los del PPHDL, que describen la norma 1éxica de
una comunidad nativa (Carcedo, 2000c: 68-70). Ademas de los factores sociales clasicos
ha introducido algunos inéditos, por lo que ha analizado, al final: el sexo, la lengua
materna, el nivel de estudios, el conocimiento de otras lenguas romanicas, el libro de texto
utilizado. Todo esto le ha permitido corroborar que el 1éxico disponible de los alumnos
no era conforme a sus reales exigencias comunicativas en espafol y, por ende, ha puesto
de manifiesto que esta tipologia de andlisis y sus resultados debian tenerse en cuenta a la
hora de disefiar un curso de ELE y crear materiales adecuados.

La tarea de Carcedo ha impulsado muchisimos proyectos dedicados a aprendices
de ELE de diferentes nacionalidades, que estudiaban espafiol en su pais de origen, como
en el caso del propio Carcedo, o bien en un contexto de inmersion lingiistica.

Sacamos a colacion, a este propdsito, la aportacion de Samper Hernandez (2002),
quien ha confeccionado un trabajo con 45 estudiantes de LM diferentes®’ procedentes de
los Cursos Internacionales de espariol en la Universidad de Salamanca. Han participado
informantes ingleses, italianos, japoneses y de otras procedencias (en nimeros menores)
que vivian en Espafia. Pese a que este analisis se ha apoyado en la metodologia de
Carcedo®®, ha presentado algunas modificaciones. Primeramente, en lo referente a las
variables sociolingiiisticas: el sexo, la lengua materna, el conocimiento de otras lenguas
(no simplemente romadnicas), el nivel de espafiol (Samper Hernandez, 2002: 19-20)>°. En
segunda instancia, tomando conciencia de la falta de criterios especificos para la edicion
de las respuestas de los “nuevos” informantes, ha planteado algunas modificaciones
significativas con respecto a las pautas del PPHDL (Samper Hernandez, 2002: 16):

una mayor laxitud en la correccion grafica y en el tratamiento de los extranjerismos y una
mayor amplitud en las relaciones asociativas [ya que ha tenido que resolver] cuestiones

57 Definido “de iniciacion” debido a la exigiiidad de la muestra (Samper Hernandez, 2002: 16).

38 Ha utilizado los mismos centros y, tal y como ha hecho Carcedo (1999c; 2000a), ha incluido un cotejo
con sintopias nativas del que ha extraido unas conclusiones parecidas, esto es, que el Iéxico disponible de
sus informantes era cuantitativamente inferior al vocabulario de los hispanohablantes nativos. Es mas, ha
comparado los datos de Carcedo (1999a), observando que los grupos poseian una competencia similar, no
obstante los estudiantes de Salamanca han presentado un caudal ligeramente mayor de palabras y vocablos.
% Del anélisis de las variables ha surgido que, en realidad, el sexo y el conocimiento de otras lenguas no
afectan al total de palabras conocidas. Al contrario, el nivel de espafiol ha surtido algin efecto, aunque sin
la influencia esperada: la autora ha registrado un rendimiento mejor del nivel avanzado frente al inicial,
pero, en contra, un descenso del avanzado al superior.
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relativas a sus caracteristicas lingiiisticas como la presencia de palabras de la lengua materna
de los hablantes, sus ya citadas peculiaridades ortograficas o los numerosos errores que
presentan. (Hidalgo, 2017b: 109)

Hacemos patente que estos dos trabajos han sentado las bases para los estudios
dedicados a discentes extranjeros de espaiiol, pues, se consideran los pilares en los que se
funda la mayoria de los proyectos sobre disponibilidad léxica posteriores que han
introducido a su vez cambios y mejoras, pero siempre emulando estos dos modelos®’.

Para empezar, citamos el trabajo de Frey Pereyra (2006; 2008)°! centrado en el
conocimiento del vocabulario de 31 aprendices de ELE que vivian en la ciudad de Alcala
de Henares. La autora ha examinado dos corpus, ambos recopilados por los mismos
informantes, uno de léxico disponible y otro de textos para analizar (cuantitativa y
cualitativamente) el Iéxico pasivo y compararlo con el 1éxico activo utilizado en los
relatos. Su proposito principal era la evaluacion del uso del 1éxico disponible en los textos.

Sifrar Kalan (2009; 2012; 2014a; 2014b; 2016) ha dedicado varios estudios al
léxico disponible de muestras de aprendices eslovenos de ELE estableciendo como
objetivo privilegiado la aplicacion pedagdgica de los resultados de sus encuestas a la
planificacion léxica.

En un estudio mas reciente (2018) ha extendido el campo investigativo hacia la
sociolingiiistica proponiendo un analisis sobre la influencia que puede ejercer un periodo
de estancia Erasmus en Espafia sobre en el 1éxico disponible de un grupo de aprendices
no nativos, en particular con referencia a la cultura espafiola y a los estereotipos
culturales.

Mencionamos también la Tesis doctoral de Sanchez-Saus (2011)%2, por
representar otra novedad en el panorama investigativo y que recordamos por la magnitud
de las innovaciones. Este proyecto ha contribuido al desarrollo de los trabajos de
disponibilidad Iéxica realizando un pormenorizado estudio estadistico de la muestra (322
sujetos), dividida seglin cinco factores extralingiiisticos: sexo, lengua materna, nivel de

espafol, conocimiento de otras lenguas extranjeras, frecuencia de uso del espafiol.

0 Para una revisiéon completa de la literatura sugerimos la lectura de Lopez Gonzalez (2014a), Hidalgo
(2017a), Aabidi (2019).

61 El articulo fechado 2006 se ha publicado como estudio piloto de la Tesis defendida en 2008 en la
Universidad de Alcala de Henares.

2 Cuyo titulo es Bases semdnticas para el estudio de los centros de interés del léxico disponible.
Disponibilidad léxica de informantes extranjeros en las universidades andaluzas y de la que se ha
publicado una monografia en 2016 titulada Léxico disponible de los estudiantes de espariol como lengua
extranjera en las universidades andaluzas.
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Asimismo, ha modificado los estimulos tematicos clasicos adaptandolos a la lista
de contenidos que el MCER recomienda para el nivel Al, pero, a la vez, intentando
mantener lo mas posible las semejanzas con los tradicionales para permitir el cotejo con
otros trabajos.

Es mas, ha introducido el anélisis cualitativo-semantico de las respuestas mediante
el uso del programa Dispografo gracias al cual ha podido (i) describir las unidades 1éxica
en funcion del centro de interés al que pertenecen; (ii) relacionarlas a su nucleo tematico;
(ii1) etiquetarlas seguin categoria gramatical. Asi que ha examinado fenomenos diatopicos
y diafdsicos como los cambios semdnticos, la importacién (extranjerismos, préstamos,
calcos) y la generacion 1éxica (derivacion, composicion, acortamientos).

Por ultimo, es destacable la Tesis doctoral de Hidalgo (2017b) en la que se
presenta otra innovacion: ademas de los andlisis del léxico disponible de los 440
aprendices sinohablantes encuestados, ha realizado un estudio comparativo con dos
manuales de ELE utilizados en China para averiguar su adecuacion a las necesidades del
alumnado y determinar su posible incidencia en el conocimiento del vocabulario.

A estas alturas, nos parece un paso obligatorio comentar la situacion actual de los
estudios italianos ya que a pesar de los importantes resultados de tales trabajos y de su
extension geografica, no se le ha dedicado en Italia la misma atencion, pues, se ha
incorporado recientemente a este tipo de estudios.

Contamos con pocas contribuciones, teniendo en cuenta ademas las altisimas
cifras de estudiantes de ELE en este pais, donde esta lengua es hoy la segunda LE mas
estudiada después del inglés, a todos los efectos y en todos los niveles, tanto en la
ensefianza no reglada como en contextos institucionales.

El estudio de Caggiula (2013), de modestas proporciones, es una encuesta sobre
el l1éxico disponible de 50 estudiantes ital6fonos de espafiol (30 preuniversitarios y 20
adultos, universitarios o alumnos de escuelas privadas), divididos segin las variables
sexo, nivel de estudios y conocimiento de otras lenguas extranjeras.

Rubio Sanchez ha publicado dos trabajos sobre aprendices italianos
preuniversitarios: el primero (2015) se ha realizado en contexto de inmersion en
Salamanca con 36 informantes, cuya originalidad reside en la inclusion de cuatro CI
(Espana; Italia y partes del cuerpo; la ropa —en italiano—). En el segundo (2017) ha

encuestado a 173 estudiantes manteniendo los mismos campos y afiadiendo otros:
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[...] hemos introducido seis centros de interés novedosos: 4. Acciones y actividades
habituales, 5. Espafia y los espafioles, 9. Aspecto fisico y caracter, 10. La lengua espaiiola,
12. Italia y los italianos, 13. Partes del cuerpo (en italiano) y 14. Comidas y bebidas (en
italiano). La incorporacion de los centros 4. y 9. persigue la producciéon de palabras de
categoria gramatical diferente al sustantivo (verbos y adjetivos, respectivamente). La
introduccion de 10. tiene como objetivo examinar las relaciones efectuadas por los
encuestados y su opinion acerca de la materia de estudio. Por otro lado, con la inclusién de
5.y 12. examinaremos la concepcion que tienen los informantes de la cultura espafiola e
italiana.3 En cambio, con la incorporacion de 13. y 14. pretendemos efectuar una
confrontacion entre el numero de vocablos que los encuestados saben en espaiiol y en su LM.
(Rubio Sanchez, 2017: 145)

Nombramos también a Paolini (2017), cuyo objetivo principal era estudiar la
disponibilidad léxica de un grupo de estudiantes universitarios italianos de ELE. Ha
analizado cuantitativa y cualitativamente el léxico disponible de los informantes,
limitando la seleccion a ocho de los campos semanticos clasicos y segiin una amplia gama
de variables extralingiiisticas: sexo, edad, carrera de estudios, zona geografica de
procedencia, nivel sociocultural, lengua materna, conocimiento de otras lenguas, afios de
estudio de espafiol LE.

A continuacion, apreciamos el proyecto de Del Barrio que se ha ultimado con la
publicacion de un diccionario de léxico disponible de aprendices ital6fonos en 2018%,
tras algunos andlisis preliminares (2016; 2017a; 2017b) en los que el autor ha insistido en

la importancia de proponer estudios con aprendices italianos enmarcadas en este ambito

ya que

Se trata de un estudio que no se habia emprendido hasta ahora y que sin duda alguna aportara
una nueva perspectiva para la didactica del 1éxico en ambito ital6fonos. [...] La bibliografia
ha demostrado la utilidad que los diccionarios de disponibilidad pueden tener en la
programacion curricular de la enseflanza del 1éxico, en especial, por lo que concierne a la
delimitacién y la graduacion del vocabulario. (Del Barrio, 2016: 141)

Para ello, ha combinado dos grupos de estudiantes, 49 preuniversitarios y 68
universitarios, que han realizado una prueba de disponibilidad 1éxica disefiada segun los
patrones del PPHDL, de la que se ha extraido los listados necesarios para la confeccion
del diccionario. Esta investigacion ha sido ampliada con el analisis comparativo del
vocabulario disponible de 16 informantes bilingilies italiano-espafiol (de origen
hispanoamericano).

Es mas, ha aportado una novedad proponiendo un cuestionario sobre la

disposicion con la que los participantes se enfrentaban al espafiol que le ha permitido

63 Realizado en colaboracion con Mae Vann.
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conocer las actitudes del alumnado.

Incluimos en esta breve resefia Nalesso (2018a) donde hemos analizado el 1éxico
disponible del CI “alimentos y bebidas” en un grupo de 25 aprendices para averiguar la
eficacia de algunas actividades explicitas para el aprendizaje del 1éxico.

Asimismo, en Nalesso (2018b; 2019a) hemos realizado un estudio piloto de la
presente Tesis con una muestra de 20 informantes encaminado a establecer cudl es el

caudal 1éxico que se aprende tras la asistencia a un curso de ELE.

2.6 Otras aplicaciones de la disponibilidad 1éxica

La disponibilidad 1éxica no esta limitada a los estudios de lingiiistica y didactica,
sino que hay otras disciplinas que benefician de sus resultados. Entre los afios noventa
del siglo pasado y el principio del siglo XXI, en efecto, su aplicacion se ha dividido entre
distintos campos donde se ha desarrollado un considerable numero de proyectos
radicados en esta metodologia®*.

La sociolingiiistica muy pronto (Lopez Morales, 1973) ha influenciado los
estudios hispanos que se han dedicado a medir el influjo de las variables sociales en las
respuestas de los encuestados (de ahi la inclusion de los condicionantes extralingiiisticos
en los analisis de disponibilidad 1éxica), cuyo objeto es examinar el fenomeno de la
variacion lingiiistica®. En este marco, se proponen continuamente nuevos estudios desde
perspectivas inéditas: se ha abordado, por ejemplo, un andlisis socionomastico de los
antroponimos (Fernandez Juncal y Hernandez Mufoz, 2019).

La dialectologia, por su parte, ha utilizado estos datos para la comparacion entre
las variedades diatopicas de un idioma ya a partir del trabajo de Mackey (1971a), el cual
ha comparado el Iéxico disponible francés de Canadd y de Francia. Esto permite
comprobar las similitudes y las diferencias entre el 1éxico disponible de los sujetos que
hablan la misma lengua en diferentes partes del mundo.

La psicolingiiistica ha planteado numerosos analisis de corte cognitivo debido a
la naturaleza de las pruebas de tipo asociativo puesto que la producciéon del 1éxico

disponible es una tarea cognitiva compleja en la que intervienen diversos elementos

% Carcedo (2000c: 47-56) y Samper Hernandez (2002: 10-16) ofrecen una pormenorizada resefia de estas
distintas aplicaciones.

5 A este proposito, Samper Hernandez (2002: 11) afirma “se ha comprobado que los hablantes de nivel
sociocultural bajo tienen sistematicamente una disponibilidad 1éxica menor que los de otros estratos”.
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psicologicos, mas alla de los puramente lingtiisticos (Hernandez Muioz, 2006). Se han
analizado en este marco: el acceso y la seleccion del 1éxico en L1 y L2; las estrategias de
recuperacion del 1éxico; las redes semadnticas; la organizaciéon del lexicon mental
(Hernandez Muiioz y Lopez Garcia, 2014; Hernandez Mufioz, Izura y Tomé Cornejo,
2014; Del Barrio, 2018; Tomé Cornejo, 2018; Gomez Devis, 2019). En este sentido, la
disponibilidad Iéxica permite examinar las asociaciones mentales que se establecen entre
las respuestas actualizadas en la ejecucion de las pruebas, por eso Herndndez Mufoz
(2005) la describe como ‘“una herramienta fronteriza para el estudio del Iéxico en
Lingiiistica y Psicologia”.

Asimismo, la etnolingiiistica es otro campo donde esta metodologia resulta util ya
que las palabras actualizadas en las encuestas reflejan las culturas y las costumbres de
una comunidad. Mackey (1971a) ha sido el pionero en abordar esta aplicacion; mientras
que en el ambito de ELE sobresale Carcedo (2000a; 2000b) que proporciona un analisis
de las respuestas en funcion de las caracteristicas culturales y geograficas de sus
encuestados. Todo esto es de gran interés en los estudios sobre aprendices no nativos ya
que permite observar la influencia de la cultura tanto del pais de origen como de la
comunidad a la que el alumnado se enfrenta.

Por ultimo, los fines educativo-pedagdgicos de la disponibilidad 1éxica son
muchos en lo que se refiere a la didéctica de las lenguas, sea materna sea extranjera.

Tras la fase inicial empezada por el Frangais Fundamental destinado a la
ensefanza de la LE, la mayoria de los estudios con nativos ha visto su aplicaciéon en:

(1) la planificacion lingtiistica;

(i1) la elaboracion de materiales;

(ii1) los analisis de tipo cognitivo;

(iv) la comparacion de sintopias o de comunidades bilingiies;

(v) la averiguacion de las carencias de las propuestas didacticas.

De manera similar, en los estudios dedicados a la ASL, en primer lugar, es
indudable el provecho que se puede sacar de las listas de léxico disponible para la
programacion de la ensefianza y una seleccion del 1éxico ajustada a las necesidades

comunicativas del alumnado®. En segundo lugar, se investiga sobre la competencia

% Sin duda, es provechoso analizar los recursos de uso corriente en ELE para averiguar su adecuacion a la
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Iéxica de los aprendices —como es nuestro caso— para registrar el vocabulario activo y
tomar conciencia de eventuales déficits.

Tal cual ha aseverado Carcedo (1998), la disponibilidad permite (i) conocer el
vocabulario disponible de un grupo y cotejarlo con otro; (ii) analizar las fases del proceso
de aprendizaje lingiiistico; (iii) establecer cudles son las lexias que se deben ensefiar,
evitando los términos innecesarios o poco productivos para el desarrollo de la
competencia comunicativa. En este mismo contexto, sefialamos el andlisis de la
interlengua, la transferencia intralingiiistica, la generacion Iéxica, el wuso de
extranjerismos.

En resumidas cuentas, las posibilidades de estudio abarcan una gran variedad de
aplicaciones tedricas y practicas y, en particular, en el marco de la didactica de ELE es
posible lograr una amplia serie de objetivos que Paredes Garcia (2015) retomando las
palabras de (Carcedo, 1998) alista de la siguiente manera:

(1) analizar el léxico disponible de los aprendices en un determinado momento;

(i1) definir las etapas de aprendizaje;

(111) estudiar las interferencias de la L1 y de otras LE conocidas;

(iv) cotejar el vocabulario de los participantes con otros grupos de estudiantes y

con los nativos;

(v) establecer cudles son las unidades poco rentables o los déficits 1éxicos;

(vi) proporcionar comparaciones culturales;

(vii) examinar la adecuacion de los manuales y los otros materiales pedagogicos;

(viii) eliminar el 1éxico superfluo de los contenidos didacticos y llevar a cabo una

seleccion de los contenidos apropiada;

(ix) ampliar la cobertura de los andlisis hacia la terminologia (espafol para fines

especificos).

ASL. Benitez Pérez (1994) ha sido el primero que ha correlacionado los resultados de su investigacion
sobre el 1éxico disponible en la zona metropolitana de Madrid y el Iéxico presentado en los manuales mas
difundidos en aquel periodo. A raiz de este estudio, otros autores se han planteado el mismo analisis
comparativo, entre otros, Hidalgo (2017b: 571-692).
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3. LA RIQUEZA LEXICA

3.1 Introduccién

A la hora de examinar la competencia Iéxica de un sujeto, de un grupo o de una
comunidad, es indudable que los analisis del Iéxico disponible son un método
provechoso, sin embargo, pese a las muchas ventajas que conllevan para la investigacion
y la practica didéctica, permiten conocer exclusivamente el vocabulario que se activa ante
un estimulo tematico y no aportan otras informaciones sobre la capacidad de utilizacion
real de las palabras, esto es, la capacidad productiva. Para examinar enteramente el
dominio del léxico de nuestros encuestados nos parece oportuno un ulterior analisis a
través de la metodologia de la rigueza léxica. Esta completa la disponibilidad mediante
el estudio de la produccion textual de una muestra:

[Aunque] el Iéxico esta siendo centro de atencion desde todos los puntos problematicos del
estudio de la lengua [sobre todo con] trabajos cualificados de vocabulario disponible
(palabras aisladas) en escolares, recogidos por centros de interés, nos falta también un
vocabulario recogido en textos producidos por los escolares [...], lo que daria nivel de uso

en produccion real de los escolares y representaria un conocimiento mas exacto que el del
vocabulario disponible. (Battaner, 1992 apud Cuba Vega, 2016: 81)

Es cierto que un buen uso del vocabulario resulta esencial en la determinacion de
la calidad de un texto, puesto que suscita una impresion positiva en el receptor (Laufer y
Nation, 1995: 307) y, sin duda, de un buen nivel de riqueza Iéxica se desprende un buen
uso de la LO.

La riqueza ha sido definida y utilizada de forma variada en diferentes proyectos,
pero, en general, se asume que es una metodologia que mide el 1éxico empleado en un
texto centrandose en su variedad. El objetivo principal es el andlisis de la habilidad de
manejar un repertorio de vocablos en un discurso, ya sea oral o escrito. Se trata de aplicar
indicadores de naturaleza cuantitativa y comparativa finalizados a examinar el 1éxico

activo de los encuestados (Reyes Diaz, 2007: 147).

3.2 Estudios pioneros

Los estudios sobre riqueza l1éxica surgieron a mediados del siglo XX en Francia,
en concomitancia con los de disponibilidad, basandose en textos producidos por hablantes

nativos. Si bien se hayan planteado multiples propuestas, los primeros patrones de calculo
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siguen aun vigentes.

Guiraud (1954) teniendo en cuenta la distincion entre palabra y vocablo, realizd
la primera investigacion sobre riqueza léxica fijando como elemento basico de analisis la
relacion entre estos dos items en un texto escrito®’. A raiz de este estudio, se sentaron las
bases metodologicas para el calculo de la riqueza 1éxica que se han ido refinando cada
vez mas en los trabajos posteriores.

Tras presentar en la primera parte de su trabajo las medidas estadisticas aplicables
a la medicion del vocabulario, el autor precisa que su objetivo no consistia en el estudio
y la evaluacion del 1éxico extraido de los textos poéticos propuestos en la segunda parte,
sino que el analisis le servia como punto de partida para corroborar las hipotesis y los
planteamientos definidos “tedricamente y en abstracto” (Guiraud, 1954: 74-75).

Para ello, desarrollo las siguientes formulas:

R= V. R= V
N (2N

Donde:
R=riqueza del vocabulario;
V= palabras (nocionales y funcionales) del texto;

N= longitud del texto.

Al considerar simultaneamente las dos categorias de palabras se debia utilizar la
primera férmula; en cambio al tener en cuenta exclusivamente las palabras semanticas
(mots-forts) se aplicaba la segunda, en la que se duplica la extension el texto ya que parece
que las palabas nocionales cubren su mitad.

Mas tarde, Miiller (1968) afirmo que cuantificar el vocabulario de un texto supone
dos procesos distintos y complementarios, que pueden llevarse a cabo al mismo tiempo o
en dos etapas seguidas: el conteo de todas las palabras que forman el texto y de los
diferentes vocablos detectados. Se insistio en la relevancia de la repeticion de las unidades

Iéxicas dentro de una muestra, esto es, en la distincion entre fokens y types (en los que se

7 A este proposito,

La Iéxico-estadistica ha sido el primer peldafio en la constitucion de la estadistica lingiiistica; [...]
abarca el conjunto de operaciones, a veces sumamente complejas, que toman como unidades de
trabajo las palabras y los vocablos; la palabra, unidad del texto, y el vocablo, unidad del 1éxico.
(Lopez Morales, 2011: 17)
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basa la 