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L’entrata all'universita come primo passo
verso l'adultita: transizioni e ‘riti di passaggio”
di Chiara Biasin e Andrea Porcarelli — Universita degli Studi di Padova'

Abstract: This paper aims to explore the transition to adulthood; it suggests that (coming t0)
university could be a form of key event indicating this crucial passage. The paper draws attention
to self-directed learning as a dimension of an independent and aware adult condition studied in
young adults enrolled in Italian university.

Keywords: Adulthood, Rites of Passage, Independent Learner, Self-directed Learning, University

1. Corso di vita e adultita: dalle fasi alle transizioni

Il noto modetlo del corso di vita, elaborato da Erikson alla fine degli anni Cinquanta,
considerava le varie eta collegate secondo una logica fasica di sviluppo epigenetico che
non terminava I’adolescenza, ma proseguiva fino ai 65 anni. Lo schema di Erikson,
visualizzato sotto forma di successione di quadri d’eta contraddistinti da precisi confini,
identificati da distinte virti e da altrettante tipologie di crisi, marcava gli stadi del corso
di vita raffigurato come un arco tripartito: infanzia e adolescenza (i periodi dello svi-
luppo), I’eta adulta (fase della maturita, della produttivita e della generativitd), infine la
vecchiaia (momento di declino e di restrizione delle prospettive vitali).

E nella visualizzazione delle “stagioni” della vita adulta, individuate da Levinson a
fine anni Settanta, che si puod cogliere la nuova centralita assegnata all’eta adulta, che
si sviluppa tra momenti di stabilita e fasi di cambiamento, mediante rinnovati indicatori
di percorso, quali le traiettorie, le transizioni, gli eventi-chiave. A meta degli anni No-
vanta, una differente raffigurazione, basata su una nuova unita di misura, viene sugge-
rita da Demetrio; il processo di adultizzazione prende corpo non come il susseguirsi di
stadi, bensi come il risultato di una dinamica continua che, seppur tipizzata per parti-
zioni decennali, impegna I’adulto/a dai venti fino agli ottanta anni, in scopi vitali spe-
cifici (realizzazione, “individualizzazione”, godimento, ecc.) e nella ricerca di valori di
riferimento (identita, senso del sé, ricerca dei significati, ecc.).

Agli inizi del nuovo Millennio, un framework di riferimento riconducibile al conte-
sto-della societa liquida, globalizzata, del rischio e dell’informazione prende via via
consistenza. Nella visualizzazione di Helson (2002), il corso di vita viene letto utiliz-
zando una nuova unita di riferimento, la trasformazione, e raffigurato come uno spazio

' Benché il presente contributo sia il frutto condiviso del lavoro dei due autori, tuttavia si Possono
attribuire a Chiara Biasin i paragrafi 1, 2 e 3, a Andrea Porcarelli i paragrafi 4, 5 ¢ 6.
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percorso orizzontalmente da linee di tensione e da passaggi verso cambiamenti perma-
nenti. Alle quattro figure principali (bambino, adolescente, adulto, anziano), cui corr-
spondono specifici temi caratterizzanti (progettualita, problematicita, responsabilita, ri-
presa), vengono aggiunti due ulteriori epoche cruciali: Ieta della possibilita (tra I’ade-
lescenza e I’adultita) e ’eta del rischio (dopo I’eta anziana). Lo schema induce a rifle:-
tere sulla trasformazione del corso di vita adulto “desincronizzato”, non pili marcato cz
fasi, stadi e decadi secondo una logica cumulativa e progressiva, bensi assestato coms
pattern di continuitd, discontinuita e passaggi sfumati in cui le transizioni si fanno con-
tinue, pil pervasive e meno definitive (Biasin, 2012)

Nuovi “rituali di rimemorazione” (Helson, 2002) segnalano i momenti significativ:
molto fluidi attraverso eventi marcatori (incontri, matrimoni, divorzio, malattia, cambic
di casa, pensione, ospedalizzazione, morte) che diventano i nuovi punti di appoggio pe:
la presa di decisioni collocate in un futuro prospettico incerto, posto all’intersezione &:
continui mutamenti sociali, economici e personali (Sapin et al., 2010). Se, sul pianc
generale, lo scenario contemporaneo comporta una trasformazione nella rappresenta-
zione e nella concettualizzazione del corso delle eta, sul piano individuale si apronc
una serie di interrogativi che mettono in evidenza la crucialita della questione pedage-
gica della costruzione dell’identita personale nell’eta di passaggio tra I’adolescenza <
I’adultita, tra orizzonti di senso (personali), appartenenze e riconoscimento (sociale).

2. L’eta delle possibilita

In tutte le culture, il passaggio all’etd adulta ha da sempre rappresentato un me-
mento di particolare importanza; da un punto di vista sociale, economico e culturale.
esso segna 1’ingresso in una nuova fase del corso di vita; da un punto di vista individuale
esso marca biograficamente le condizioni dell’esistenza personale. In tale passaggic
coesistono condizioni opposte e ambivalenti: maturitd e immaturita, crisi e sviluppe.
elementi adolescenziali e spinte equilibrate, possibilita di sviluppo e elementi di di dub-
bio.

Se nei modelli proposti da Erikson, Levinson e Demetrio I’eta di passaggio ¢ circe-
scritta a una precisa fascia cronologica, nelle concettualizzazioni contemporanee non s
rileva pii un netto stacco fra stadi successivi, né specifici compiti d’eta (Biasin, 2012
Generazioni e fasi si meticciano, confondendo compiti e specificita secondo un’ineditz
dinamica di scambio generazionale (Zagrebelski, 2016) che richiede nuove categorie con-
cettuali e lessicali. Cosi, per fare il paio con I'adultizzazione di bambini, si assiste all"in-
fantilizzazione massiccia degli adulti. Dall’abbigliamento allo sport, dal tempo liberc
all’'uso dei social, la dinamica genitoriale sembra tesa pit alla “ricerca della complicita™
di un rapporto orizzontale di parita piuttosto che a una “sana” dinamica di complementa-
rietd. Nemmeno le altre eta sfuggono a tale livellamento e mescolanza, qualificate da ine-
dite combinazioni: i vecchi “giovanili” e gli adolescenti “sospesi” in un presente opaco e
incerto. I giovani adulti vedono oggi a rischio cio che. fino a qualche decennio fa, era
invece privilegio della loro eta, ovvero la capacita di crescita e la possibilita di sviluppo e
di speranza; la loro & una “condizione congelata™ dalla mancanza di futuro, di idee, di
desiderio o di realizzazione sul piano esistenziale e professionale. Le conseguenze sul
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disegno del corso di vita si misurano in termini di mancata progettualita (di lavoro, di
creativita, di relazione), di “saturazione” delle passioni e delle emozioni, di delegittima-
zione sul piano identitario, di «dolore mentale” (Pietropolli Charmet, 2015).

Le eta della vita hanno dunque perso la loro caratterizzazione di “stati fisici”, basati
sulla successione di eventi vitali e sociali (scolarizzazione, adolescenza, entrata mondo
del lavoro, uscita dalla famiglia di origine, costruzione di un proprio nucleo, ecc.) € sono
divenute degli “stadi psichici”, dei “modi di atteggiarsi”. La stessa nozione di maturita,
che nella societa industriale occidentale connotava Iadulto distinguendolo dal bambino,
dall’adolescente e dal vecchio, € ora una fase virtuale, per lo piu identificata con la riven-
dicazione di benessere individuale, con il mito dell’autonomia di vita, con il tentativo di
sfuggire ai compiti evoluivi verso di sé e alle responsabilita verso gli altri affidati.

11 corso di vita appare dunque cadenzato dal presentismo: da una parte si assiste alla
perdita dello spessore temporale delle dimensioni del passato ¢ del futuro; dall’altra si
fugge dall’idea dell’invecchiamento, assimilato alla chiusura di possibilita, all’irrever-
sibilita. Gli unici “esercizi di adultita”, che richiedono la definizione di un ruolo e diun
posizionamento lungo la linea dell’esistenza, sembrano attivarsi quando eventi critici
(drammi, malattie, lutti) interrogano direttamente 1’adulto, misurandolo con la dimen-
sione del dolore o della sofferenza.

L’eta delle possibilita sembra scomparsa lasciando il posto alla difficolta di essere
adulti e all’impossibilita di di ventarlo (Marescotti, 2014, p. 172).

3. Riti di passaggio verso Padultita

11 neologismo adultescenza, crasi di adulto e adolescente. introdotto nel 2014 nel
Dizionario Zingarelli, segnala una metamorfosi del ciclo generazionale: il nuovg 1er-
mine, che italianizza il vocabolo inglese kidadult, attesta una "nuova seata dim :
cui misurare le eta dell’uomo” (Marescotti, 2014, p.159), accomunando duz ¢
che della vita umana nell’eterno presente. Da una parte vi ¢ Vadulto (ma an
ziano) forever young, con comportamenti da feenager, consumatore infanuiizzatwo. -
piegato su di s¢, spesso incapace di comportamenti maturi, coerenti ¢ stabili. Lo "smar-
rimento dell’adultita” divenuta “magmatica € pluriforme” (Cornacchia, 2015. p. 79).
rispetto alle tradizionali rappresentazioni pervenuteci a partire dal modello di Erikson.
rivela una condizione di crisi diventata di fatto statutaria (Cornacchia, 2015, p. 78) ¢
che si manifesta con forme di delega, rinuncia, fuga, arretramento proprio verso la ge-
nerazione che dovrebbe compiere il salto nell’eta adulta.

Dall’altra parte vi & il giovane adulto o J’adolescente che non riesce a compiere le
scelte che segnalavano il passaggio all’eta della maturita (conclusione studi, indipen-
denza economica e familiare, costruzione di un proprio nucleo familiare) e che si mi-
sura con il mondo di pari “senza eta”, non ancora cresciuti, che non hanno ancora finito
di fare i conti con le proprie illusioni, le scelte, le mode, le regole e i valori.

L’ingresso nella vita adulta, con i suoi compiti evolutivi e sociali, non & pili segna-
lato da rituali specifici o propiziatori. Nel suo studio di inizio secolo, van Gennep
(2000) aveva analizzato il ruolo antropologico di regole e ritl per garantire coesione €

continuita sociale nei momenti “critici” della vita individuale e sociale. Ricorrendo alla
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Superare 0 da guadagnare.

Per questo, la funzione pedagogica dell’accompagnamento in tutte le eta della vita
(Biasin, 2010) ¢ 0ggi questione particolarmente cruciale proprio nelle situazion; pit
critiche o dolorose in cuj & minacciata la coesione e |a continuita identitaria personale

L)

Iadultita? Per rispondere a tali domande, si cerchera di capire se il percorso di adultiz-
zazione passa, oggi, anche attraverso un’esperienza significativa, quale Piscrizione a

4. Abitare I’Universita alla ricerca dell’autonomia: diverse fi-
gure di studente

La nostra ipotesi, che il passaggio all’Universita possa essere vissuto come transi-
zione all’eta adulta, deve tener conto delle modalita con cui gli studenti si rapportano a
tale esperienza. Vi sono varie figure di studente (pendolare, lavoratore, fuori sede in
appartamento, in collegio) e diverse modalits con cui “abitano” I’esperienza unjversi-
taria: I’eta a cui vi accedono (giovani o adulti). Ia scelta di frequentare o meno le lezioni,

426

I & T AP T

N

nell
com
ad a
S0nQo
£r. ad
varia
drop
getin
dalla
confi
autoe
Zione
a vag]
mond,
lorie

? Dal py
a titolo
vediam
da altre
2.800 d.



il ritmo con cui affrontano gli esami. Ci interroghiamo sull’autonomia nello studio che
P'Universita richiede ¢ con cui molti studenti sono in difficolta a misurarsi, assumendo
questa come condizione per vivere I’esperienza universitaria come transizione all’eta
adulta dal punto di vista culturale.

Una modalita con cui il passaggio all’universita puod essere vissuto in termini di
transizione ¢ quella degli studenti fuori sede’. Chi si trasferisce per studi in un’altra
citta, oltre a sperimentare un senso di liberta dai vincoli della vita familiare, & anche
chiamato a gestire in autonomia le incombenze della vita quotidiana, anche trovando
piccoli lavori per far fronte ad alcuni dei costi. La figura dello studente-lavoratore &
sempre piu presente, anche perché in alcuni corsi di laurea sono state offerte agevola-
zioni attraverso corsi erogati in modalita blended o senza obbligo di frequenza. Per lo
studente lavoratore, che ha un’eta mediamente superiore a quella dei propri compagni,
’esperienza universitaria non funge da rito di passaggio all’eta adulta, ma ¢é piuttosto
una scelta che fa parte di una transizione interna all’eta adulta (Alberici 2006, Loiodice
2007), in vista di uno sviluppo professionale, o per “recuperare” un percorso e la cui
conclusione puo contribuire a dare un senso di “compimento” alle proprie traiettorie
esistenziali.

Un altro clemento ¢ la motivazione personale con cui gli studenti accedono al per-
corso universitario: pud trattarsi di una scelta cffettuata “per inerzia”, oppure ¢i possono
essere aspirazioni consapevoli. Nel primo caso si tratta di una non transizione, della
scelta di abitare il nuovo spazio formativo come una sorta di parcheggio. Ricordiamo
che non pochi studenti si trovano ad affrontare un percorso che non costituiva la loro
prima scelta.

Consideriamo ora il bagaglio di competenze culturali e attitudini all’autonomia
nello studio che ciascuno ha maturato negli studi secondari. Da oltre trent’anni le Rac-
comandazioni internazionali parlano della necessita di attrezzare le persone ad imparare
ad apprendere per tutta la vita (lifelong learning), ¢ le recenti normative scolastiche
sono esplicitamente orientate alla promozione di competenze (Porcarelli 2016), ma il
grado di autonomia nello studio con cuj gli studenti accedono all’universita & a dir poco
variabile, per lo pil basso. Facendo una ricognizione degli studi pit significativi sul
drop out universitario Tantucci (2006) identifica sei grandi famiglie di varigbili sog-
gettive che possono avere un’incidenza: a) le caratteristiche dello studente (a partire
dalla condizione socio-economica), b) il livello di compelenze in entrata, ¢) il livello di
confidenza / fiducia personale (Pautostima e Ia personale rappresentazione del senso di
autoefficacia), d) la capacita di gestione del tempo (a fronte della liberta di organizza-
zione lasciata dall’universita), e) le scelte e decisioni di carriera (che spesso si legano
a vaghe suggestioni, piu che a progetti precisi), f) il grado di Integrazione nel sistema /
mo_ndo universitario (capacita di sviluppare relazioni significative e di inserirsj nei va-
lori e nella cultura organizzati




5. Condizioni istituzionali e culturali della transizione all’Uni-
versita

Volendoci concentrare sulla dimensione intellettuale della transizione all’etd adulta
identifichiamo nell’acquisizione e auto-percezione di una piena autonomia nello studio
il suo indicatore piu pertinente. Il modello della scuola superiore ¢ quello dell’accudi-
mento programmato dello studente (Tantucci 2006), mentre I’'Universita si caratterizza
per una delega di responsabilita allo studente stesso, che “postula” buone competenze
di autonomia nello studio e I’accesso all’Universita come indipendent learner. Molti
studi dimostrano (Brinkworth et al. 2009) come la transizione dalla scuola superiore
all’Universita sia percepita con crescente difficoltd anche in altri Paesi (come Australia
e Stati Uniti) dove non mancano studi e sperimentazioni sulle modalita di accompagna-
mento di tale transizione.

In Italia si inserisce un’ulteriore variabile legata alle recenti riforme universitarie:
Pintroduzione del 3 + 2 (DM 509/1999 e norme successive) ha comportato alcuni effetti
collaterali, come la frammentazione dell’offerta formativa, che ¢ stata “compressa” in
tre anni, con la difficolta di avere tempi distesi per accompagnare gli studenti in questa
transizione, senza la possibilita per loro di vivere un corso accademico come una espe-
rienza culturale, in cui “immergersi”. Piu ancora gioca un ruolo la professionalizza-
zione precoce del percorso universitario, con la scomparsa di quella parte iniziale del
percorso di studi che aveva la funzione di consolidare ie “basi culturali” del percorso
accademico, svolgendo anche la funzione di accompagnamento nella transizione all’au-
tonomia nello studio. Un secondo effetto della “promessa istituzionale™ di professiona-
lizzazione ¢ la minore motivazione degli studenti per i corsi piu teorici, con il rischio
di perdere anche le rare occasioni che rimangono loro per consolidare quelle basi cul-
turali, senza le quali un’effettiva autonomia nello studio diventa impossibile.

Una leva positiva che si potrebbe sfruttare di questo immaginario che si proietta
verso il mondo del lavoro & quella di collegare il progetto formativo alla progressiva
costruzione di un progetto culturale su di sé, che si colleghi ad un progetto professio-
nale. Sono state compiute sperimentazioni (Kaneklin, Scaratti, Bruno, 2006) in tal
senso, con la realizzazione di esperienze laboratoriali che presuppongono una flessibi-
lita organizzativa e gestionale che non sempre & possibile avere. Si aprono interessanti
prospettive sia per quanto riguarda le potenzialita inespresse nell’esperienza di tiroci-
nio, sia per la predisposizione di percorsi di orientamento e tutorato (Rodriguez, 2007)
con i tratti di un accompagnamento alla costruzione di una rappresentazione del proprio
“s¢ professionale”, come punto di ancoraggio per una sempre maggiore responsabilita
personale (autonomia) nello studio.

6. L’autonomia nello studio come indicatore di transizione
all’eta adulta sul piano intellettuale

apacia di dirigere il proprio
due direttrici: quella
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dell’ autodeterminazione € quella dell i w8 om ~o Jmlaprima espressione si in-
dica la dimensione della scelta. ¢he :zne gli orizzontl di senso e di
valore, a cui si lega ’intenzionalit | rermine autoregolazione si
vuole sottolineare il controllo st Jimensioni metodologiche €
metacognitive, ma ancheilivellidip ., -.: ciascuno pud giungere.

E pin studiata ’autoregotazionz. 2 2 1le 1zssonomie di obiettivi che deli-
neano una scala ascendente di performance « e che. ai livelli put alti, comportano
un maggior grado di autonomia di app andimenio. interessante ¢ la proposta di quattro
livelli di prestazione accademica (Knasel. “{ead. Rosseni 2002, p. 153) concepita se-
condo una scalarita crescente che potrebbe corrispondere ai diversi anni di percorso
accademico, ma che possiamo considerare come ufl “cammino’” che ciascuno compie
con i propri tempi. Al primo livello sta la capacita di acquisire conoscenze, di “fami-
liarizzare con i concetti essenziali”. 2 cui si lega una certa rigidita nell’approccio men-
tale. Ad un secondo jivello, oltre a continuare 1a mappatura delle conoscenze, gli stu-
denti dovrebbero compiere operazioni di analisi e sintesi, che consentano loro di col-
legare insieme le idee (anche se apprese in testi differenti). Al terzo livello si colloca la
capacita di applicare idee e conoscenze @ HUOVE situazioni, sollevando interrogativi
critici sul proprio campo di studi e di ativita. Vi sarebbe un quarto livello — che ghi
autori citati collocano oltre i confini della laurea triennale — per cui gli studenti diver-
rebbero dei “ricercatori competenti”, capaci di sviluppare progetti e discutere critica-
mente teorie consolidate nel loro campo di attivita, giungendo ad una piena autonomia
formativa (“autoformazione”). Si tratta di una rappresentazione schematica, che ha il
pregio di porre il quesito sui traguardi di autonomia formativa che i nostri studenti pos-
sono raggiungere durante un percorso accademico, specialmente se si considera che la
maggior parte di loro si accosti aghi studi universitari con un approccio “passivo”. che
rischia di non andare oltre il primo det livelli di cui sopra.

Si coglie cosi I’importanza di valorizzare la prima delle dimensioni dell’autodire-
zione dell’apprendimento, quella della autodeterminazione, che comporta una inerio-
rizzazione delle motivazioni, fino ad arrivare a strategie di autocontrollo del processo
di apprendimento, in tutte le sue fasi. L’apprendimento auto-regolato pud definirsi
come un “processo attivo, costruttivo, secondo il quale i soggetti che apprendono pon-
gono gli obiettivi del loro apprendimento € quindi cercano di seguire, regolare € tenere
sotto controllo la propria cognizione, motivazione € il proprio comportamento al 10ro
servizio, guidati e condizionati dalle caratteristiche personali dagli aspetti contestuali
dell’ambiente” (Pellerey 2006, p. 34). L’autoregolazione dell’apprendimento abbraccia
tutte le fasi del processo, dalla pianificazione degli obiettivi personali, alla loro realiz-
zazione (con strategie di auto-osservazione e autocontrollo), fino alla riflessione nel
corso e al termine dell’azione, al fine di valutare sia la qualita dell’apprendimento dal
punto di vista “tecnico”, sia le modalita con cui esso si intreccia con le motivazioni
personali. Pensiamo ad un progetto culturale che sarebbe auspicabile che ogni studente
elaborasse su se stesso, cOme principio di autoregolazione dei propri studi, non solo
quanto al “ritmo” degli esami, ma soprattutto per Pattribuzione di senso 2 ciascuno
degli apprendimenti metabolizzati. Pensiamo ad uno studio che, partendo dall’analisi
delle motivazioni intrinseche allo studio universitario, identificate dalla letteratura psi-
cologica di impianto umanista (bisogni di autonomia, competenza € relazionalita),
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giunge ad affermare che tali motivazioni “hanno bisogno di essere canalizzate verso
finalizzazioni esistenziali significative” (Pellerey 2006, p. 57). Questo ci porta a riva-
lutare I’importanza di quelle “rappresentazioni professionali” di cui abbiamo parlato
sopra, ma la sola proiezione di tipo professionale non basta, perché I’attribuzione dj
senso chiama in causa elementi di natura esistenziale che sono la condizione per riflet-
tere sulle modalita con cui si intende “abitare” la stessa esperienza professionale: se ci
si prepara — per esempio - a diventare educatori, il problema non ¢ solo “tecnico”, ma
anche esistenziale, perché coinvolge la scelta di uno stile educativo, di una Paideia di
riferimento, che comporta il confronto critico con differenti paradigmi pedagogici (Por-
carelli 2012) e la scelta consapevole di quali eventualmente fare propri.

Cio implica lo sviluppo di un quadro di riferimento in grado di dare senso e valore
all’esperienza quotidiana e di favorire Ielaborazione di prospettive e finalita esisten-
ziali atte a impostare significativi e coerent; progetti di vita. In questo cammino dj cre-
scita personale lo sviluppo di uno stile attributivo valido e positivo ha un peso non
indifferente, sia dal punto di vista cognitivo che motivazionale, sia affettivo che morale
(Pellerey, 2006, p. 210).

La difficile transizione dalla scuola superiore all’Universita, in un tempo cosi po-
vero di riti di passaggio, potrebbe costituire una situazione esistenziale atta a rendere
piu esplicita la percezione del passaggio all’eta adulta. Tale esperienza impatta diver-
samente sulle varie tipologie di studenti: altro & il giovane incerto sul proprio futuro,
che si iscrive all’Universita “parcheggio”, altro ¢ I’adulto lavoratore — magari gia con
figli — che decide di affrontare gli studi nel contesto di una transizione interna all’eta
adulta. E importante la percezione di autonomia nello studio che costituisce probabil-
mente la differenza fondamentale rispetto alla scuola secondaria di secondo grado. Tale
autonomia non puo essere “postulata”, ma deve essere favorita e qui si aprirebbe un
ampio capitolo sulle responsabilita dell’ Accademia e dei docenti. All’interno dei corsi
di studio ¢ possibile valorizzare alcune leve formative, sperimentando forme di orien-
tamento, in senso pit ampio possibile, e valorizzando Ja possibilita di azioni riflessive
sull’esperienza di tirocinio. Per quanto riguarda le responsabilita dei docenti, non man-
cano le riflessioni (Biggs ¢ Tang 2007) sulla necessita di migliorare il rapporto tra stra-
tegie didattiche e risultati di apprendimento (learning outcomes), ma vi ¢ una respon-
sabilita pia “sottile” e pin importante: quella di stimolare negli studenti dinamismi di
autodirezione del proprio apprendimento nel duplice senso che abbiamo individuato.
Per favorire i processi di autoregolazione ¢ importante chiarire bene gli obiettivi del
proprio insegnamento e la funzione specifica degli strumenti culturali messi a disposi-
zione. Per favorire i processi di autodeterminazione bisogna agire per disincentivare la
dipendenza da motivazioni estrinseche, mettendo in atio strategie per favorire i processi
di attribuzione di senso e di rielaborazione personale del contributo che ogni insegna-
mento pud portare alla costruzione del “sé professionale™ verso cui si proiettano gli
allievi ed al delinearsi di un progetio culturale, su di sé. che si leghi anche alle dimen-
sioni esistenziali del proprio progetto di vita.
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Formazione e apprendimento sono un processo naturale e sociale che si costrui-
sce a partire dai primi giorni di vita e si estende per l'intera esistenza, fino
all'eta senile: questa I'ottica sistemica esplorata e articolata nelle tre giornate
del Convegno internazionale SIPED 2015 dal titolo L’educazione permanente a
partire dalle prime eta della vita, che si & tenuto presso la Facolta di Scienze
della Formazione, Libera Universita di Bolzano, Campus di Bressanone, di cui
questo volume presenta gli Atti.

L'educazione & un processo che continua durante I'intero corso della vita (life-
long learning), si costruisce nei differenti ambienti di formazione e di esperien-
za (lifewide learning), & tanto piti profondo e significativo (lifedeep learning)
quanto piu assicura salde “radici” cognitivo-emotive a cui ancorare storie e per-
corsi formativi ed esistenziali, abbracciando lingue di appartenenza, valori
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